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(074
Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, her alanda oldugu gibi muhasebe
egitiminde de onemli etkiler meydana getirmistir. Muhasebe egitiminde geleneksel yontemlerle
birlikte bilgi ve iletisim teknolojisi Urlinlerinin kullanimi da giderek artmaktadir. Bu ¢alismanin
amact; Agn Ibrahim Cegen Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi (IIBF) son siuf
Ogrencilerinin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarimn, derse odaklanma ve
ilgileri {izerine etkisini incelemek ve daha iyi bir egitim-6gretim i¢in izlenmesi gereken yolu
belirlemeye katki saglamaktir. Bu amagla, 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde Agri
Ibrahim Cegen Universitesi IIBF’de dgrenim goren ve cesitli muhasebe dersleri alan Isletme, iktisat,
Kamu Yo6netimi Boliimii son simif 6grencilerine, muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik
tutumu belirlemeye yonelik dlcek ve derse odaklanma ve ilgi dlgegi uygulanmustir. Olgekler igin
gavenirlik ve gecerlilik calismasi yapilmistir. Ayrica, muhasebe derslerinde teknoloji kullanima
yonelik tutumun derse odaklanma ve ilgi Uzerindeki etkisi yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.
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ANALYSIS OF THE IMPACT OF THE STUDENTS ' ATTITUDES TOWARDS THE
USE OF TECHNOLOGY IN ACCOUNTING COURSES ON FOCUS AND INTEREST
IN THE COURSE WITH FACTOR ANALYSIS AND STRUCTURAL EQUALITY
MODEL: AGRI IBRAHIM CECEN UNIVERSITY IIBF CASE STUDY

Abstract

Developments in information and communication technologies have had important effects on
accounting education as in every field. The use of information and communication technology
products in accounting education is increasing with traditional methods. The purpose of this
study is to analyze the course on the use of technology of the graduate students of Agri Ibrahim
University Faculty of Economics and Administrative Sciences (Faculty of Economics and
Administrative Sciences), to focus on attitudes and interests to examine and to contribute to
determine the path that should be followed for a better education. For this purpose, in the 2017-
2018 academic year spring semester, focusing on the scale and the course aiming to determine
the attitude towards the use of technology in accounting courses for the graduate students of the
Business Administration, Economics, Public Administration Department who study in Agn
Ibrahim Cegen University and interest scale were applied. Reliability and validity studies were
conducted for the scales. In addition, the effect of attitudes towards use of technology and focus
on interest in accounting courses were examined with structural equation model.
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1. GIRIS

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’nin (BIiT) egitim siirecinde kullanilmasimn; dgrenciler icin
dersi daha ilgi cekici hale getirdigi, hedeflere ulasmay1 kolaylastirdigi, zaman kaybim engelledigi
ve 0grenmeyi daha kalic1 hale getirdigi bir gercektir (Katranci ve Uygun, 2013: 773).

Son yillarda muhasebe egitimi, teknolojik araglarin kullanimi ile birlikte daha da
6nemli bir boyut kazanmistir. Ancak, muhasebe egitimi teknolojilerinde ne kadar gelisme ve
ilerleme olursa olsun bu araglarin ilgili 6gretmen/6gretim elemani tarafindan etkin ve verimli
bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.

Universiteler biinyesinde muhasebe dersleri, lisans diizeyinde Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiilteleri (IIBF)’nin cesitli boliimlerinde (isletme, iktisat, Kamu Y&netimi, Maliye vb.)
zorunlu ve/veya secmeli olarak okutulan gerekli ve 6nemli bir derstir. Muhasebe dersleri
hakkinda, iiniversitelerin 1IBF’lerinde bu dersi yiiriiten 6gretim elemanlariyla yapilan
goriigmeler neticesinde ve edinilen gozlemler ve tecriibeler dogrultusunda, maalesef
genellikle 6grencilerin sikint1 yasadigi ve zorlandigi bir ders oldugu kanaatine varilmistir. Bu
durum ise 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, muhasebe
derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarmin, derse odaklanma ve ilgileri
bakimindan incelenmesi geregi ortaya ¢ikmuistir.

Bu ¢alismanin amaci; Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi [IBF’de muhasebe dersleri alan
son smif ogrencilerinin, muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin derse
odaklanma ve ilgileri tizerine etkisini incelemek ve daha iyi bir egitim-6gretim i¢in izlenmesi
gereken yolu belirlemeye katki saglamaktir. Bu amagla, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 bahar
doneminde Agri Ibrahim Cecen Universitesi [IBF’de 6grenim goren ve cesitli muhasebe
derslerini alan Isletme, Iktisat, Kamu Y&netimi Boliimii son siif dgrencilerine, muhasebe
derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumu belirlemeye yonelik 6lgek ve derse odaklanma
ve ilgi Olgegi uygulanmistir. Muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumu
belirlemeye yonelik 6lgek ve derse odaklanma ve ilgi Ol¢egi, Fidan ve digerleri (2015)
tarafindan yapilan ¢alismanm anketinden almmustir. Olgekler icin givenirlik ve gegerlilik
caligmas1 yapilmustir. Ayrica, 6grencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik
tutumlarinin derse odaklanma ve ilgileri lizerine etkisi yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.

Bu calisma, ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimma yoénelik
tutumlarmin derse odaklanma ve ilgileri iizerine etkisini incelemesi ve Agr1 Ibrahim Cecen
Universitesi 1IBF biinyesinde yapilmis olmasi yoniiyle literatiirdeki benzer ¢alismalardan
biraz daha farklilagsmaktadir. Calismadan elde edilen sonuclarin ilgili literatiire katki

saglayacagl diisiiniilmektedir. Calisma bes boliimden olusmaktadir. Girig boliimiinii takip
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eden ikinci bolimde teorik gergeveye, lgilincii bolimde literatiir taramasina, dordinci
boliimde veri toplama araci, yontem, analiz ve bulgulara yer verilmis ve besinci bdliim olan
sonu¢ boliimii ile ¢alisma sonlandirilmistir.

2. TEORIK CERCEVE

Bilgi ve lletisim Teknolojilerinde (BIT) yasanan gelismeler, egitim-dgretimle ilgili
siireclerde birtakim degisikliklere sebep olmustur. Bu degisim; egitim-0gretim araglari,
Ogrencilerin ders dinleme, not tutma ve Odev yapma aliskanliklari, basar1 G6lgme ve
degerlendirme gibi birgok konuda etkisini gostermistir. Egitim sistemlerinin gelisen
teknolojinin gerisinde kalmasinin zaman kaybi oldugunun diisiiniilmesi (Civan ve Yildiz,
2013) nedeniyle, geleneksel ders anlatma ve dinleme yontemleri glinumiizde yerini bilgisayar
teknolojilerinin sagladigi daha pratik yontemlere birakmistir. Bir yandan, egitim-6gretim
kurumlan bilgisayar kullanimi i¢in fiziksel altyapiyr olusturmakta, diger yandan Ogretim
elemanlar1 ve 6grenciler teknoloji kullanimi konusunda kendilerini gelistirmektedirler (Glines
vd.,, 2017: 368).

BIT kullanimmin kaginilmaz oldugu alanlardan biri de muhasebedir. Muhasebenin
toplum ve ticaret hayatinda yasal kimlik kazanip etkili hale gelmesinde, bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan gelismelerin dnemli bir katkis1 vardir (Ayboga, 2003: 327).

Universitelerde muhasebe dersleri bulunan béliimlerde okuyan dgrenciler, bilgisayar
teknolojisini kullanabilmekte ve bdylece muhasebe egitimi, 6nceden oldugu gibi teorik
diizeyde kalmamakta, ogrenciler teorik bilgilerini uygulamaya dokme olanag elde
etmektedirler. Bu durum ise, mezun olan 6grencilerin kalitesini ve niteligini artirici bir etki
yapmaktadir (Giines vd., 2017: 369).

Muhasebe egitimi; isletme kararlart i¢in gerekli olan bilgilerin belirlenmesi, toplanmast,
islenmesi, dogrulugunun denetlenmesi, raporlar halinde 6zetlenmesi ve raporlanan bilgilerin karar
alma siirecinde nasil kullanmilacagi konusunda 6grencinin bilgilendirilmesi ve bu bilgilerin
uygulanmast konusunda 6grenci yetene8inin gelisen bilgi teknolojilerinden de yararlanarak
gelistirilmesidir (Gokgen, 1998: 43). Muhasebe egitiminin amaci ise; sahip oldugu bilgileri
kullanabilen, yorumlayabilen ve bu bilgilerin gerek ulusal yasal dizenlemelerle, gerekse
uluslararas1 diizeydeki uygulamalarla baglantisin1 kurabilen meslek mensuplar yetistirebilmektir
(Zaif ve Karapinar, 2002: 132). Muhasebe egitiminin durumu ve niteligi, muhasebe mesleginin
imajim dogrudan etkilemektedir. Gelisen diinyada muhasebe mesleginin elde edecegi konum
acisindan verilen egitimin kalitesi son derece dnemlidir (Cukaci ve Elagoz, 2006: 147).

Egitimde kullanilan yontemler iizerinde teknolojik gelismelerin ve ozellikle bilgisayar

teknolojisinin ¢ok blyuk bir etkisi vardir. Derslerde gorsel materyaller biiyiik 6neme sahiptir.
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Yapilan arastirmalar, gorsel materyallerle 6grenmenin egitim amacina ulasmada ¢ok daha verimli
oldugunu ortaya koymustur (Karapinar, 2001: 216; Boyd vd., 2000: 38). Ogrencilerin bu siirece
dahil edilmeleri, verilen projelerle aynmi ve/veya benzer ¢alismalari yapmalart ve bunu derste
sunmalarinin  saglanmast durumunda, muhasebe egitiminde bilgisayarlardan veya bilgi
teknolojilerinden daha etkin bir sekilde yararlanilmis olacaktir (Hatunoglu, 2006: 193). Nitekim
zaman sabit tutulmak ftizere insanlar, okuduklarmin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini,
gordiiklerinin %30 unu, hem goriip hem isittiklerinin % 50’sini, sdylediklerinin % 70’ini, yapip
soylediklerinin %90°1n1 hatirlamaktadirlar (Simsek, 1997: 32).

Giintimiizde teknoloji, yasamin her alaninda etkili ve aktif bir rol oynamaktadir. Teknoloji
giin gectikce degismekte, ilerlemekte ve giinlik yasamda oldugu gibi egitim ve Ogretim
ortamlarmda da ihtiyaglara cevap verebilecek sekilde 6gretmen/dgretim elemani tarafindan da
kullanilabilmektedir (Deniz, 2000; Akpinar, 2005; Alkan, 2005; Van Wyk ve Louw, 2008).

Teknolojinin tek bagina egitim siirecinde yer almasi onun egitimle biitiinlesmis oldugu
anlamma gelmemektedir. Ciinkii teknoloji tek bagina degisimi saglayamamaktadir. Degisimi
saglayacak olan sey Ogretmenlerin/6gretim elemanlarinin teknolojik araglar1 kullanma
sekilleridir. Ogretmenin/dgretim elemaninin teknoloji ile ilgili bilgisi énemlidir, ancak bu
ogretim igeriginden bagimsiz ve iligkisiz degildir. Teknolojinin ne yapabileceginden ¢ok
O0gretmenin/ogretim elemaninin teknolojik araglart kullanarak ne yapabilecegi daha 6nemlidir
(Koehler ve Mishra, 2005: 132).

Son yillarda yapilan arastirmalarda smif ortaminda teknolojinin kullanilmasinin;
ogrencilerin derse karsi ilgi, 6grenme, istek ve meraklarim artirdigl, 6grenmelerine yardimci
oldugu, 6grenci ve dgretmenlere zengin bir egitim 6gretim ortami sagladig: tespit edilmistir
(Glnduz, 2010; Aksal, 2011; Delen ve Bulut, 2011; Glzel, 2011).

Ogrencilerin gelisen teknolojiyi anlayabilmesi, kullanabilmesi, yeniliklere ayak
uydurabilmesi, derslerin teknolojik gelismelerle paralellik gdstermesini saglamasi agisindan
faydali olacag1 beklenmektedir. Ayrica, teknolojik aletler 6grencilere bireysel ¢alisma olanagi
sundugu ve bu sayede 6grencilerin 6grenme basarilarinin arttigi tespit edilmistir (Altun, 2008;
Ertem, 2010; Hsiao, 2012).

Ogrenmeyi etkileyen en énemli duyusal dzelliklerden biri dgrencilerin sergiledikleri
tutumlardir. Tutumlar, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileme
giicline ve potansiyeline sahiptir. Muhasebe dersleri, lisans egitimi veren IIBF’lerin 6zellikle
Isletme ve Iktisat boliimlerinde temel bir ders olarak okutulmaktadir. Muhasebe derslerinde
teknoloji kullanimina yonelik ilgi ve merak uyandirilmas: ve bu konuda olumlu tutumlarin

gelistirilmesi, Ogrencilerin derse odaklanmalar1 ve ilgileri {izerinde de etkiler ortaya
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c¢ikarabilmektedir. Muhasebe dersleri, 6zellikle 1IBF’lerde okutulan gerekli bir ders olup,
ogretim elemanlarinin 6grencilerin bu dersin gerekliligini bilmeleri konusunda bir hassasiyet
olusturmalari, derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlart ve kazanimlarini
algilayabilmeleri de 6nemlilik arz etmektedir.

3. LITERATUR TARAMASI

Muhasebe egitiminde teknoloji kullanimi iizerine yerli ve yabanci literatiirde yapilan
calismalardan bazilar1 asagida 6zetlenmistir:

Marriott ve digerleri (2004), calismalarinda Ingiltere’de bulunan 2 {iniversitede
muhasebe egitimi alan lisans ogrencilerinin muhasebe egitimlerinde BIT kullanma
egilimlerini 6l¢meyi amaglamislardir. Sonug olarak; lisans 6grencilerinin muhasebe dersleri
ile ilgili konularda internet ve e-postay1 yaygin olarak kullanma egiliminde olduklarini, ancak
geleneksel simif ortaminda dagitilan Ggretici formlara ve ¢evrimigi Ogreticilere isteksiz
olduklarini tespit etmiglerdir.

Hatunoglu (2006), ¢aligmasinda muhasebe egitiminde bilgi teknolojisi kullaniminin
sunum kalitesine olan etkilerinin tespitine iligkin bir arastirma yapmistir. Sonug¢ olarak;
ogrencilerin % 72.8’1 gibi bir ¢ogunlugu o6gretim elemanlarinin derste multimedia aract
kullandiklarin1 ama kendilerine (% 59.4°1) kullanma imkén1 verilmedigini belirtmislerdir.
Universitelerde verilen egitimin daha ¢ok teorik olarak verildigi ve dgrencilerin aktif egitimin
onemine dikkat ¢ektikleri belirtilmistir.

Toraman ve digerleri (2008), bilgi teknolojilerinin meslek mensuplarinin egitimi
tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda, muhasebe ders programlar: igerisinde yer
alan temel konularin higbirisinde, bunlarin bilgi teknolojilerine etkisi veya iliskisi gibi
konulara deginilmedigini belirtmislerdir. Bu durumun bilgi teknolojisi veya sistemlerinin
anlagilmasini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica, muhasebe egitimi goren
ogrencilerin ve meslek mensuplarinin bilgi teknolojisi konusunun O6nemi konusunda
bilin¢lendirilmeleri gerektigine dikkat ¢cekmislerdir.

Cankaya ve Ding (2009), bilgi teknolojileri ile desteklenen muhasebe derslerinin
ogrenciler lizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yaptiklar ¢aligmada akademik basari, algt
ve yargl acisindan powerpoint ile ders goren dgrencilerin klasik usulde ders gorenlere gore
daha basaril1 ve olumlu diisiincelere sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Jebeile ve Abeysekera (2010), Avustralya’da lisans 6grencilerine yonelik muhasebeye
giris kursunda interaktif ¢evrimici bilgisayar destekli egitim modiiliiniin baslatilmasini
degerlendirmek amacli yaptiklari ¢calisma sonucunda, nakit akim tablosu diizenlemekte zorluk

yasayan Ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun bu modiilii kullanarak yaptiklar1 hatalar1 gérme
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imkanmna sahip olacaklar1 ve boylece daha kolay tablo diizenleyecekleri yargisina
ulagsmiglardir.

Fidan (2012), powerpoint ve klasik usulde muhasebe dersi alan 6grencilerin muhasebe
dersinin anlasilabilmesi agisindan algi ve yargilarinda farkliliklar olup olmadigini tespit etmek
icin yaptig1 ¢aligmada, bilgi teknolojisi araglarinin mevcut egitim yontemlerinin eksikliklerini
gidermek ve muhasebe dersine karsi Ogrencilerin olumsuz diisiincelerinin giderilmesi
amaciyla bir arag olarak kullaniminin saglanmasi gerektigini belirtmistir.

Kizil ve digerleri (2014), calismalarinda bilgi teknolojileri ve bilgisayar kullaniminin
Ogrencilerin muhasebe dersindeki basarisina etkisini incelemislerdir. Sonug olarak; muhasebe
egitimi alan Ogrencilerin bilgisayar ve teknolojiyi egitime sagladiklar1 fayda ile
iligkilendirdigi tespit edilmistir. Ayrica, muhasebe egitiminde bilgi teknolojisi araci kullanimu,
cogu O6grenciye gore muhasebe derslerini daha anlasilir hale getirmektedir. Diger yandan,
ogrenciler yogun bir sekilde derslerde bilgi teknolojisi kullaniminin sinav sonuglarina olumlu
yansidigimi diisiinmektedir.

Fidan ve digerleri (2015), calismalarinda gelecegin muhasebe meslek mensubu aday1
olan O&grencilerin lisans egitimleri siiresince aldiklari muhasebe derslerinde bilisim
teknolojilerinden ne kadar faydalandiklarint ve bu konudaki goriislerini ortaya koymay1
amaclamislardir. Calismada 6grenciler, muhasebe derslerinde mutlaka bilgisayar, projeksiyon
cihazlar1 ve muhasebe yazilim programlarinin kullanilmasi gerektigini ve en fazla teknolojik
ders materyali olarak sunum programlar1 ve sosyal aglarin kullanildigimi belirtmisleridir.
Ayrica, 6grencilerin teknolojik araglara sahiplik oranlari yiiksek olmakla birlikte muhasebe
derslerine ve sinavlarina hazirlanirken teknolojiden faydalanmadiklarini = belirttikleri
goriilmiistiir. Diger yandan 6grencilerin, teknoloji kullaniminin muhasebe derslerinde basariy1
ve ilgiyl arttirdigi, muhasebe derslerini sevmeyi sagladigi ve anlamayr kolaylastirdig:
diisiinceleri hakkinda kararsiz kaldiklar tespit edilmistir.

Giines ve digerleri (2017), calismalarinda muhasebe egitimi alan lisans d6grencilerinin
bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirma bulgularina
gore; dgrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlarinin okuduklart boliimlere
gore anlamli diizeyde degismedigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin tutumlari;
cinsiyet, kendilerine ait bilgisayar olup olmamasi, internet erisim imkani ve internet kullanim
siireleri agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma sonuglari, muhasebe
egitimi alan ve gelecekte mesleklerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden siklikla
yararlanacak Ogrencilerin tutumlarini ortaya koymus ve egitim siireclerinde onlara sunulan

bilgi ve iletisim teknolojileri olanaklar1 hakkinda 6neriler sunulmustur.
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Temelli (2018), c¢alismasinda lisans diizeyinde muhasebe egitimi alan ve gelecegin
muhasebecisi olabilecek meslek mensubu adaylar1 olan iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (IIBF)
Ogrencilerinin aldiklart muhasebe derslerinde teknolojiden ne kadar faydalandiklarimi ve bu
konudaki goriislerini ortaya koymayi amaglamistir. Calismanin sonucunda; glinlimiizde muhasebe
disiplininin teknolojik olanaklarla desteklendigi ve muhasebe egitimi alan dgrencilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanilarak egitilmeleri gerektigi belirtilmistir. Ayrica, muhasebe
derslerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden, sunum amacgh faydalanmanin ¢ok daha Gtesinde
farkli amaglar i¢in de faydalanilmasi gerektigine vurgu yapilmustir.

4. ARASTIRMANIN KAPSAMI, YONTEMI, ANALiZ VE BULGULAR

Bu calismada, 6grenciler igin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik
tutumu belirlemeye yonelik dlcek ve derse odaklanma ve ilgi 6l¢egi Fidan ve digerleri (2015)
tarafindan yapilan calismanimn anketinden almmustir. Olgekler icin giivenirlik ve gecerlilik
calismast yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22 ve AMOS programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel
yontemleri olarak say1, yiizde, ortalama, standart sapma kullanilmigtir. Aragtirma modelinde
bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenler arasinda neden sonug iliskisi, yapisal esitlik
modeli ve yol analizi ile incelenmistir. Bagimsiz degiskenler ile bagimli degiskenler
arasindaki iliski, korelasyon analizi ile incelenmistir.

Calismada, basit tesadiifi 6rnekleme yontemine gore orneklem olusturulmustur. Ana
kutle icerisinde yer alan 6grenci sayisinin 164 oldugu saptanmistir. Bu say1 baz alinarak, ana
kiitleyi temsil etmek tlizere O6rnek blyilikligl asagidaki formiil kullanilarak hesaplanmistir

(Yamane 1973: 133):

NP(1-P)Z?
n= .
(N-1)d?+P(1-P)2?

Formiil (1)’de ki n: Ornek kiitle biiyiikliigi, N: Evren biiyiikliigi, P: Olaym
gerceklesme olasiligl, (1-P) : Olaym gerceklesmeme olasihigi, o : Onem diizeyi, Z : % (1-a)
diizeyinde Z test degeri, d: Hata paymi ifade etmektedir. P=0,50 ve % 5 hata pay1 ile ana
kitleyi temsil edecek olan 6rnek biiyiikliigii 115 olarak hesaplanmistir. Dagitilan 150 anketten
118 tanesi cevaplanarak geri donmiis, ancak 2 anketin hatali ve eksik doldurulmasi nedeni ile
geriye kalan 116 anket arastirma kapsamina alinmistir. Bu sayi, 6rneklem biiytikligl i¢in
yeterlidir. Diger yandan, dgrencilerin verilen ifadelere iliskin egilimlerini belirlemede Likert

Tipi 5°li derecelendirme 6lgegi kullanilmustir. Olgek, (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2)
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Katilmiyorum, (3) Fikrim Yok, (4) Katihyorum ve (5) Kesinlikle Katiliyorum
seceneklerinden olugmustur.

Mubhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yo6nelik tutumu belirlemeye yonelik
Olcegin yap1 gecerliliginin ortaya koymak i¢in agiklayici (agimlayici) faktor analizi yontemi
uygulanmistir. Yapilan Barlett testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktdr analizine alinan
degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan test sonucunda
(KM0O=0.902>0,60) 6rnek biiyiikliigliniin faktér analizi uygulanmasi i¢in yeterli oldugu tespit
edilmistir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi segilerek faktorler arasindaki
iliskinin yapisinin ayni kalmasi saglanmigtir. Faktor analizi sonucunda degiskenler, toplam
aciklanan varyansi %46 olan tek faktor altinda toplanmistir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 olan
Cronbach Alpha (a)=0,856 olarak bulunmustur. Bu sonug, 6lgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gostermektedir (Kalayct ve digerleri, 2010: 405; Giiris ve Astar, 2015: 283).
Giivenirligine iligkin bulunan Cronbach Alpha (o) ve agiklanan varyans degerine gore,
muhasebe derslerinde teknoloji kullanimma yonelik tutumu belirlemeye yonelik Glgegin
gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu anlasiimistir. Olgege ait olusan faktdr yapisi asagida Tablo
1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Muhasebe Derslerinde Teknoloji Kullanimina Yonelik Tutumu Belirlemeye
Yonelik Olgek Faktor Yikleri

Maddeler Faktor Ykl
t5 ,791
t7 147
t9 734
t10 729
t4 ,710
t1 ,708
t3 ,666
t2 ,601
t8 ,543
t11 ,491

Toplam Varyans %46
Cronbach Alpha=0,856

Derse odaklanma ve ilgiyi belirlemeye yonelik olgegin yapi gegerliliginin ortaya
koymak i¢in agiklayici (agimlayict) faktor analizi yontemi uygulanmustir. Yapilan Barlett testi
sonucunda (p=0.000<0.05) faktdr analizine alinan degiskenler arasinda iligskinin oldugu tespit
edilmigtir. Yapilan test sonucunda (KMO=0.905>0,60) ornek biiyiikliigiiniin faktor analizi
uygulanmasi i¢in yeterli oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi uygulamasinda varimax
yontemi secilerek faktorler arasindaki iliskinin yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktor

analizi sonucunda degiskenler, toplam agiklanan varyansi %84,1 olan tek faktor altinda
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toplanmistir.  Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha=0,952 olarak yiiksek bulunmustur.
Giivenirligine iliskin bulunan Cronbach Alpha (o) ve agiklanan varyans degerine gore derse
odaklanma ve ilgi 6lgeginin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu anlasilmistir. Olgege ait olusan
faktor yapisi asagida Tablo 2’°de gorilmektedir.

Tablo 2. Derse Odaklanma ve Ilgi Olgegi Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yukleri
d2 ,951
d4 ,925
d3 ,922
d5 ,916
di ,868

Toplam Varyans %84,1
Cronbach Alpha=0,952

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri asagida Tablo 3’de goriilmektedir.
Tablo 3. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yizde (%)

Cinsiyet Kadin 61 52,6
Erkek 55 474

Yas 21-24 104 89,7
25 ve (sti 12 10,3

1§letme 36 31,0

Bolim iktisat 41 35,3
Kamu Y dnetimi 39 33,6

2,50 ve Al 18 15,5

Not Ortalamasi 2,51-3,0 55 47 .4
3,01 ve lzeri 43 37,1

Gelecekte Muhasebe Alaninda Calismay1 Evet 63 54,3
Diisiinme Durumu Hayir 53 45,7
Genel Muhasebe 115 99,1

Finansal Raporlar Analizi 63 54,3

) Maliyet Muhasebesi 57 49,1

Son sinifa kadar alinan muhasebe dersleri Muhasebe Denetimi o8 241
Bilgisayarli Muhasebe 6 5,2

Uzmanlik Muhasebesi 6 5,2

Tablo 3°de de goriildiigii lizere; arastirmaya katilan dgrencilerin 61'i (% 52,6) kadin ve
55'i (% 47,4) erkektir. Ogrencilerin 104'U0 (% 89,7) 21-24 ve 12'si (% 10,3) 25 ve iistii yas
araligindadir. Ogrencilerin 36's1 (% 31,0) Isletme, 41'i (% 35,3) Iktisat ve 39'u (% 33,6) Kamu
YoOnetimi boliimiindedir. Ogrencilerin 18'1 (% 15,5) 2,50 ve alt1, 55" (% 47,4) 2,51-3,0 ve 43'U
(% 37,1) 3,01 ve (izeri not ortalamasina sahiptir. Ogrencilerin 63'ii (% 54,3) gelecekte muhasebe
alaninda ¢alismay1 diisiinmekte ve 53'0 (% 45,7) diisinmemektedir. Son sinifa kadar alinan

muhasebe derslerine gore dgrencilerin vermis olduklar cevaplar; genel muhasebe dersine gore
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115" (% 99,1) evet ve 1'i (% 0,9) hayir olarak, finansal raporlar analizi dersine gore 63'i (%
54,3) evet ve 53'U (% 45,7) hayir olarak, maliyet muhasebesi dersine gore 57'si (% 49,1) evet
ve 59'u (% 50,9) hayir olarak, muhasebe denetimi dersine gore 28'i (% 24,1) evet ve 88'i (%
75,9) hayir olarak, bilgisayarli muhasebe dersine gore 6's1 (% 5,2) evet ve 110'u (% 94,8) hayir
olarak ve uzmanlik muhasebesi dersine gore 6's1 (% 5,2) evet ve 110'u (% 94,8) hayir olarak
dagilmaktadir.

Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik tutum, derse odaklanma
ve ilgi puan ortalamalar1 asagida Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 3. Muhasebe Derslerinde Teknoloji Kullanima Yonelik Tutum, Derse Odaklanma

ve ilgi Puan Ortalamalari

N Ort Std Sapma Min. Max.
Teknoloji Kullanima Y6nelik Tutum 116 3,796 0,782 1,100 5,000
Derse Odaklanma ve Ilgi 116 3,610 1,083 1,000 5,000

Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yénelik tutum 6lgeginden
minimum 1 puan, maksimum ise 5 puan alinabilmektedir. Olgekten alinan puanin yiikselmesi,
muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik olumlu tutumlarin arttiini gostermektedir.
Tablo 4’de de goriildiigii gibi, muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik tutum
ortalama puani 3,796’dir ve bu puan yiiksek diizeyde olumlu tutum varligini gostermektedir.

Ogrencilerin muhasebe derslerine yonelik odaklanma ve ilgi 6lgeginden minimum 1
puan, maksimum ise 5 puan alabilmektedir. Olgekten alinan puanm yiikselmesi, muhasebe
dersine odaklanma ve ilginin arttigin1 gostermektedir. Tablo 4’de de goriildiigl gibi, muhasebe
dersine odaklanma ve ilgi ortalama puani 3,610°dur ve bu puan yiksek diizeyde muhasebe
dersine odaklanma ve ilgi varligini gostermektedir.

Ayrica, yapilan korelasyon analizi sonucunda Ogrencilerin muhasebe derslerinde
teknoloji kullanima yonelik tutum puani ile derse odaklanma ve ilgi puani arasinda %54,7
pozitif yonde iliski bulunmustur (p=0,000<0,05).

Calismada ayrica, Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik
tutumlarmin, derse odaklanma ve ilgileri Uzerine etkisi yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.
Cahismada, literatiirde yer alan arastirmalarda en sik kullanilan uyum iyiligi indeksleri
kullanilmigtir. Uyum iyiligi kriterleri kesin olmayip birer kabullenmedir. Gelistirilmekte olan
modeller i¢in uyum indekslerinin kritik degerlerin altinda kalmasi normal karsilanmaktadir
(Hox ve Bechger, 1998). Kullanilan uyum indekslerine doniik kabul edilen bazi referans

degerler ve elde edilen degerler asagida Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Uyum lyiligi Indeksleri

Indeks Normal Deger* Kabul Edilebilir Deger* Yapisal Model
x2/sd degeri <2 <5 1,11
GFI (Uyum lyiligi Indeksi) >0.95 >0.90 0,90
AGFI >0.95 >0.90 0,90
CFI (Karsilastirilmali Uyum Indeksi) >0.95 >0.90 0,99
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) <0.05 <0.08 0,03
RMR <0.05 <0.08 0,59

*Kaynaklar: Simsek, 2007; Hooper and Mullen 2008; Schumacker and Lomax, 2010; Waltz, Strcikland and
Lenz 2010; Wang and Wang, 2012; Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidel, 2007.

Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik tutumlarmin derse
odaklanma ve ilgileri iizerine etkisine iliskin uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir oldugu
gorilmektedir. Yapisal esitlik modeli kullanilarak elde edilen yol analizinde, 6grencilerin
muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yonelik tutumlarinin, derse odaklanma ve ilgileri

tizerine etkisinin katsayilar1 gosterilmistir. Yol analizi asagida Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Muhasebe Derslerinde Teknoloji Kullanima Yénelik Tutumun Derse Odaklanma ve ilgi Uzerine Etkisine
[liskin Yapisal Model

Sekil 1’de de goriildiigii gibi, 6grencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima
yonelik tutumlar: ile derse odaklanma ve ilgileri arasinda bir neden sonug iligkisi oldugu
sOylenebilmektedir.

Analiz sonucunda anlamlilik diizeyi, regresyon katsayilar1 ve hipotezler asagida Tablo
6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Hipoteze Iliskin Regresyon Katsayilart

Hipotezler Tahmin () S.Hata t p Sonug

DOI <--- MDTKYT 1,074 0,276 3,896 <0,001 Kabul
DOI: Derse Odaklanma ve ilgi; MDTKYT : Muhasebe Derslerinde Teknoloji Kullanima Y énelik Tutum

Tablo 6°’da da goriildiigli gibi, 68rencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina

yonelik tutumunun derse odaklanma ve ilgiyi arttirdigi belirlenmistir (B=1,074). Muhasebe
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derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumda bir birimlik artis, derse odaklanma ve ilgide
1,074 standart birimlik bir artisa neden olmaktadir. Modelde bagimsiz degisken olan muhasebe
derslerinde teknoloji kullanima yonelik tutumun, bagimli degisken olan derse odaklanma ve
ilgi izerindeki degisime etkisi (tahmin etme agiklayici giicii) R’=0,356 olarak bulunmustur. Bu
degerin 0,356 olmasi; Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarmin, derse odaklanma ve ilgilerinin % 35.6’sim1 agikladigini gostermektedir.

5. SONUC

Kiiresellesmeyle birlikte isletmeler ve egitim kurumlar1t 6nemli Slgiide gelismistir.
Ozellikle, bilgisayar ve teknolojik iiriinler egitim-6gretim alanlarinin icine girmis ve boylelikle
egitimin de yapisi degigmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte teknolojik
arag-gerecler, derslerin egitim-6gretim ihtiyaglarini karsilamis ve egitim-6gretim bilesenlerinin
vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Bu teknolojik arag-gerecler, son yillarda egitim-
ogretim ortamlarinda giderek yayginlasmis ve siirekli kullanilmaya baslamistir. Universitelerde
verilen egitim-6gretimde de teknolojinin Onemi yadsinamayacak boyuttadir. Yapilan bu
calisma ile, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi IIBF’de muhasebe dersleri alan son smmif
Ogrencilerinin, muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin derse
odaklanmalar1 ve ilgileri lizerine etkisini incelemek amaglanmustir.

Calismadan elde edilen demografik bulgulara bakildiginda; arastirmaya katilan
ogrencilerin gogunlugu kadm dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu 21-
24 yas araligindadir. Ogrencilerin gogunlugu Iktisat boliimiindendir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun not ortalamasi 2.51-3.00 arasinda degismektedir. Ogrencilerin gogunlugu gelecekte
muhasebe alaninda caligmay:r diisiinmektedir. Ayrica, 6grencilerin neredeyse tamaminin genel
muhasebe (muhasebeye giris, finansal muhasebe, genel muhasebe I-1I, envanter ve bilanco,
donem sonu islemleri muhasebesi gibi dersler) dersini aldiklar tespit edilmistir.

Calismada, 1IBF son smf Ggrencilerinin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima
yonelik tutum ile derse odaklanma ve ilgi puan ortalamalarina bakildiginda; muhasebe derslerinde
teknoloji kullanima yo6nelik tutum ortalama puani 3,796 olup, bu puan yiksek diizeyde olumiu
tutum oldugunu goéstermektedir. Yani Ogrenciler, muhasebe derslerinde teknoloji kullanimi
yoniinde olumlu tutumlar sergilemisler ve teknolojinin gerekli oldugu diisiincesinde olmuslardir.
Muhasebe dersine odaklanma ve ilgi ortalama puani ise 3,610 olup, bu puan yiiksek diizeyde
muhasebe dersine odaklanma ve ilgi oldugunu gostermektedir. Yani Ogrenciler, muhasebe
derslerinde teknoloji kullanimimin derse odaklanma, ilgi, basari, anlama durumlarina olumlu
yonde etki yaptig1 diisiincesinde olmuslardir. Ayrica, yapilan korelasyon analizi sonucunda

ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutum puani ile derse odaklanma
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ve ilgi puani arasinda %54,7 pozitif yonde iligki bulunmustur. Yani Ogrencilerin muhasebe
derslerinde teknoloji kullanimina yonelik olumlu tutum puanlan ile derse odaklanma ve ilgi
puanlari birbirleriyle dogru yonlii iliskilidir. Bu durumda; tutum degiskeninin degeri arttiginda,
derse odaklanma ve ilgi degiskeninin de degerinde artis olacaktir.

Calismada ayrica, Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima yoénelik
tutumlarmin derse odaklanma ve ilgileri iizerine etkisi yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.
IIBF 6grencilerinin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin, derse
odaklanma ve ilgileri iizerine etkisine iliskin uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanima ydnelik tutumunun,
derse odaklanma ve ilgiyi arttirdigi belirlenmistir. Muhasebe derslerinde teknoloji kullanima
yonelik tutumda bir birimlik artig, tutumun derse odaklanma ve ilgide 1,074 standart birimlik
bir artisa neden olmustur. Modelde bagimsiz degisken olan muhasebe derslerinde teknoloji
kullanima yonelik tutumun, bagimli degisken olan derse odaklanma ve ilgi tlizerindeki
degisime etkisi (tahmin etme aciklayici giicii) R>=0,356 olarak bulunmustur. Bu degerin 0,356
olmasi; dgrencilerin muhasebe derslerinde teknoloji kullanimina y6nelik tutumlarinin, derse
odaklanma ve ilgilerinin % 35.6’sin1 agikladigini gostermektedir.

Muhasebe derslerinde teknoloji kullanimimin 6grenmeyi destekledigi, anlamay1
kolaylastirdigi, derse karsi ilgiyi ve odaklanmay1 artirdigi, basariyr artirmaya olumlu katki
sagladigi incelenen literatiirde tespit edilmistir. Sonu¢ olarak bu g¢alismada, Ogrencilerin
muhasebe derslerinde teknoloji kullanilmasma iliskin tutumlarinin olumlu oldugu ve bu
durumun onlarin derse olan ilgilerini, odaklarini, basarilarini artirdig tespit edilmistir ve elde
edilen bu sonuc literatiirle benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin muhasebe derslerinde
teknoloji kullanilmasia yonelik olumlu tutumlara sahip olmasinda, elbette ilgili 6gretim
elemanlarina da 6nemli roller diismektedir. Teknolojiye dayali, bilgisayar ve gorsel-isitsel
egitim araglari, sunum programlar1 6gretim elemani tarafindan muhasebe derslerinde etkin ve
verimli bir sekilde kullanilarak 6grencilerin muhasebe derslerine ilgi ve odagi, dersteki
basarilar1 artirilabilir. Ogretim elemanlarinin muhasebe derslerinde, 6zellikle anlasilmasi zor
olan kavramlar1 veya konulari &gretirken teknolojiyi kullanmasimin faydali olabilecegi
diistiniilmektedir. Muhasebe dersleri igin teknoloji donanimli 6zel dersliklerin kullanilmasinin
yine derse olan ilgiyi, odaklanmayi, anlamay1 ve basariyi artirabilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica, 0grencilerle ders ile ilgili iletisim saglamak i¢in Facebook, Instagram, Twitter gibi
sosyal aglarin kullanilmasi ve yine ders konulari sinifta anlatildiktan sonra konu ile ilgili ders

notlarmin internet ortaminda (e-mail, web sitesi, web gruplari gibi) paylasiimasinin etkili
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sonuglar dogurabilecegi diisliniilmektedir. Bu dogrultuda, muhasebe derslerini yiiriiten
ogretim elemanlarmin ilgili yeni teknolojileri takip etmesi 6nemlilik arz etmektedir.

Bu calisma, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 1IBF son sinif dgrencileri ile smirh
tutulmustur. Bu nedenle, farkli iiniversitelerde ogrenim goren IIBF o6grencileriyle de

yapilacak ¢alismalarin aragtirma konusuna farkli boyutlar kazandiracagi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

With the impacts of globalization, businesses and educational institutions have significantly
developed. Particularly computer and technological products have been introduced into the
education, and thus, the structure of education has changed. With the development of
information and communication technologies, technological tools have been used for the
educational needs of the courses, and ultimately, they have become an indispensable
component of education system. These technological tools have become increasingly
widespread and constantly used in educational environments in recent years. The importance
of technology in education at university level is indisputable as well.

Accounting education is comprised of stages such as teaching the student how to identify, collect,
process the information required for business decision making processes, verify its accuracy,
summarize in reports, and use these summarized pieces of information, and to develop the skills
of the student for implementing these pieces of information in line with the developing
information technologies. In recent years, accounting education has gained an even more

important dimension with the use of technological tools. However, no matter how much
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improvement and progress achieved in accounting education technologies, these tools need to be
used in an efficient and productive way by the relevant teacher/instructor.

Accounting is a necessary and important course in the universities and it is compulsory and/or
selective in various departments (Business, Economics, Public Administration, Public Finance,
etc.) of the Faculty of Economics and Administrative Sciences (FEAS). Based on the interviews
conducted with the instructors, who teach this course in the FEAS faculties of universities, and
in accordance with the observations and experiences, unfortunately, it was concluded that this is
a lesson that is often difficult for students. This is an important problem. Therefore, it is of vital
importance to investigate the attitudes of students towards the use of technology in accounting
courses concerning their concentration and interest in the course.

The aim of this study is to examine the attitudes of final year students, who are attending the
accounting courses at FEAS faculty of Agr1 Ibrahim Cegen University, towards the use of
technology in accounting courses concerning their concentration and interest in the course,
and to contribute to determining the path required for a better education. In this purpose, the
scale for determining the attitudes towards use of technology in accounting courses and the
scale for concentration and interest in the course were applied to the final year students of
Business, Economics, and Public Administration, who were attending various accounting
courses at FEAS faculty of Agri Ibrahim Cegen University in the spring term of the 2017-
2018 education year. The scale for determining the attitudes towards the use of technology in
accounting courses, and the scale for concentration and interest in the course were obtained
from the survey of the study conducted by Fidan et al., (2015). Reliability and validity tests
were conducted for the scales. Additionally, the impact of the attitudes of the students towards
the use of technology in accounting courses on their concentration and interest levels in the
course was examined through the structural equation modelling.

Considering the demographic findings of the study, it was determined that the majority of the
participant students were female. A great majority of the participant students were in the 21-
24 age group. The majority of students were from the Economics department. The GPASs of a
great majority of students varied between 2.51 and 3.00. The majority of the participant
students considered working in accounting field in the future. In addition, it was determined
that almost all of the students attended the general accounting courses (such as introduction to
accounting, financial accounting, general accounting I-11, inventory and balance sheet, and
accounting of adjusting process).

Examining the average scores of the final year students of FEAS faculty concerning their

attitudes towards the use of technology in accounting courses and their concentration and
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interest in the course, it was observed that the average score of the attitude concerning the use
of technology in accounting courses was 3,796, which demonstrated that the attitude was
highly positive. As per the average score for the concentration and interest in the accounting
course, it was determined as 3,610, which demonstrated that the concentration and interest in
the accounting course was high as well. Moreover, as the conclusion of the correlation
analysis, it was determined that there was 54,7% positive relationship between the attitude
score of the students towards the use of technology in the accounting courses and the score
concerning their concentration and interest in the course.

In the study, additionally, the impact of the attitudes of the students towards the use of
technology in accounting courses on their concentration and interest levels in the course was
examined through the structural equation modelling. It was determined that the goodness of
fit values of the FEAS faculty students were determined to be acceptable concerning the
impact of their attitudes towards the use of technology in accounting courses on their
concentration and interest in the courses. It was also determined that the attitudes of the
students towards the use of technology in accounting courses increased their concentration
and interest levels in the course. One standard unit of increase in the attitude towards the use
of technology in accounting course caused 1,074 standard unit of increase in the concentration
and interest level in the course. The impact (estimation explanatory power) of the independent
variable of the model, which is the attitude towards the use of technology in accounting
courses, on the dependent variable, which is the concentration and interest in the course, was
determined as R2=0,356. This 0,356 value demonstrated that the attitudes of the students
towards the use of technology in accounting course accounted for the 35.6 % of their
concentration and interest in the course.

In previous studies of the literature, it was determined that the use of technology in
accounting courses supported learning, facilitated understanding, improved concentration and
interest in the course, and contributed to success. As the conclusion, in this study, it was
determined that the attitudes of the students concerning the use of technology in accounting
course was positive and this increased their concentration, interest, and success in the course;
this result is similar to those of the previous studies in the literature. Naturally, the role of the
instructors is of importance for supporting the students to have positive attitudes towards the
use of technology in accounting courses. This study was limited to the final year students
attending the FEAS faculty of Agr1 Ibrahim Cegen University. Therefore, in order to give a
new impulse to the subject, it is suggested that further studies should be conducted with the

students of FEAS from different universities.



