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MUZEDE CEVRE EGIiTiMi KAPSAMINDA OKUL ONCESi DONEMi
COCUKLARINA YENILENEBILIiR ENERJI KAYNAKLARININ
ANLATILMASI

DISCUSSION OF RENEWABLE ENERGY RESOURCES FOR PRE-SCHOOL
CHILDREN WITHIN IN THE SCOPE OF MUSEUM ENVIRONMENTAL EDUCATION

Rukiye DILLI" - S.Seda BAPOGLU DUMENCI? - Giines TURGUT KESEBIR®

Oz

Merak ve ilginin en iist diizeyde oldugu okul 6ncesi donemde verilecek olan ¢evre egitimi, ¢ocukta cevreye karsi
farkindalig1 artirdig: bilinmektedir. Fakat egitimin ilk kademesi olan bu dénemde, ¢evre egitimi ile ilgili yapilan
caligmalarin istenilen diizeyde olmadigr anlasilmistir. Bu c¢ercevede arastirmanin amaci; ¢evre egitimi
kapsaminda okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina, yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanitilmasi ve temiz bir ¢evre igin
yenilenebilir enerji kaynaklarmim gerekliliginin anlatilmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; kamu kurum
kresinde egitim almakta olan 6 yas grubu 12 c¢ocuk olusturmaktadir. Karma yontem olarak hazirlanan
aragtirmada nitel ve nicel veriler bir arada kullanilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde Giilay (2011)
tarafindan gegcerlilik ve giivenirlik ¢calismas1 yapilan Cevre Olgegi (CATES —PV) kullamlmistir. Nitel verileri
ise, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan acik u¢lu sorulara ¢ocuklarin verdikleri yanitlar ve ¢izdikleri resimler
olusturmustur. Nicel verilerin analizi ve yorumlanmasi siirecinde ¢ocuklarin ¢evre dlgegine verdikleri cevaplar
dogrultusunda on test-son test puanlart karsilastirilmis ve son test lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda soyut bir kavram olan yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanimlanmasi ve gesitlerinin
Ogretilmesinin yani sira ¢evreye kars1 farkindalik kazandirilmistir. Ayni zamanda bu sonucun pekistirilmesinde
miize egitimi etkinlikleri de bilyiik rol oynamustir.

Anahtar Kelimeler: Miize egitimi, ¢evre egitimi, okul 6ncesi dénem, yenilenebilir enerji kaynaklari.
Abstract

It is known that environmental education, which is provided during the pre-school period, where curiosity and
interest are at the highest level, raises awareness about the environment in the children. However, it was
understood that the studies on environmental education were not at the desired level in this period which is the
first stage of education. The purpose of the research in this framework is to identify renewable energy sources
resources and to explain the necessity of renewable energy resources for a clean environment, to the pre-school
children in the scope of environmental education. The study group of the research constitutes 12 children who
are in the age group of 6 years which is training in public institution nursery. Qualitative and quantitative data
have been used together in this research, which was prepared as a mixed method. The Environmental Scale
(CATES-PV) on which validity and reliability studies were conducted, has been used by Giilay (2011) to obtain
quantitative data. The answers that were given by the children to the open-ended questions prepared by the
researchers and the pictures that were drawn by the children, constituted qualitative data. In the process of the
analysis and interpretation of quantitative data, the pre-test and post-test scores were compared in the direction of
answers that were given by the children to the Environmental Scale and a substantial difference was observed in
favour of the post-test. As a result of the research, awareness has been raised to the environment as well as
teaching the identification and varieties of renewable energy resources, which are abstract concepts. At the same
time, museum education activities also played a big role in this result.

Keywords: Museum education, environmental education, pre-school education, renewable energy resources.
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1. GIRIS

Gelisen teknoloji ve farklilagan egitim gereksinimleri ile miizeye olan bakis acgisi
degismis, miize sadece arastiran ve sergileyen kurum olmanin Gtesine gegmistir. Egitim
etkinlikleri ile var olan miizelerin temel sorumluluklari; koleksiyonlar1 araciligiyla toplumdaki
farkli izleyici gruplariyla iletisim kurmak ve miizenin 6grenme potansiyelini yiikselterek
izleyicilerinin gelisimlerine katkida bulunmaktir (ICOM, 2003). Miizede 6grenme kavramu,
tarihsel nesnelerden teknolojik nesnelere kadar gesitlilik gostermektedir (Onur, 2012). Bu
cesitlilik icerisinden secilen nesneler miize egitiminde hazirlanacak egitim programu ile
okullara gevre konusunda 6gretim yapmak i¢in yardimci olabilmektedir. Okulda 6grenme,
gercek yasam deneyimlerinden uzak, ger¢ek obje veya olaylarla iliskisinin az, daha cok
sembollere bagli olmasit ve Ogrencilerin sosyallesmesine katkisinin yeterli olamamasi
yoniinden elestirilmektedir. Bu durumda sinifta deneyimleyemedikleri farkli 6grenme stilleri
sunan miizeler, ogrencilerin kendi duyularmi en iyi sekilde yapilandirmalarina olanak
saglamaktadirlar (Simsek, 2011).

Miize egitim programlarinda sunulacak ortamlardan biri de ¢evre egitimidir. Dogal ya
da insanlar tarafindan insa edilen ¢evre hakkinda duyarli ve bilgili bir vatandaslik anlayigini
gelistirme g¢evre egitiminin en temel hedefidir. Disiplinler arasi bir ¢aligma alani olan ¢evre
egitiminde duyarlilik ve bilgi sahibi olmanin en kaliteli yollarindan biri yaparak- yasayarak
ogretmektir. Bu hususta ¢evre problemlerini ¢6zmek igin gerekli zihinsel altyapi, kamu
bilincinin olusturulmasi ve yeni problemlerin ortaya ¢ikmasinin 6nleminin alinmasinda erken
yasta verilen ¢evre egitimi olduk¢a 6nemlidir. Cevre egitiminin Klasik tanimi, 1970 yilinda
ABD’de “Okul Miifredatinda Cevre Egitimi Konusunda Uluslar Aras1 Calisma Toplantisinda”
yapilmistir. Toplantida ¢evre egitimi “insan, kiiltiirii ve biyofizik ¢evresi arasindaki i¢sel bagi
anlamak ve degerlendirmek i¢in gerekli becerileri ve tutumlari gelistirme yoniinde degerleri
tanima ve kavramlart aydinlatma siirecidir. Cevre egitimi ayn1 zamanda c¢evrenin kalitesine
iliskin konularda davranis kurallar1 olusturma ve Kkarar verme pratigini de igerir” seklinde
tanimlanmistir (Onur, 2016). En genel tamimiyla g¢evre egitimi iSe; c¢evrenin ve cevre
sorunlarinin egitim ortaminda ele alinmasidir (Denis ve Geng, 2007).

Cevre egitiminin temel amaglari; bireyde sorgulama, problem ¢dzme, karar verme ve
becerilerini gelistirmektir. Ayni1 zamanda c¢evre egitimi ile ¢evreye iliskin bilgileri, ¢evreyi
koruma, gelistirme, kullanma, ¢evreden yararlanma yollarin1 kazandirma amaglanmaktadir
(Ozcan, 2008). Bu noktadan hareketle egitimi etkili hale getiren 6zelligin bilgiyi transfer
etmek oldugu disiiniiliirse, okul 6ncesi donemdeki ¢evre egitiminde bilginin transfer edildigi
en Oonemli mekéanlardan biri olan miizelerin egitimde siklikla kullanilmasi gerekmektedir
(Basile, 2000). Yaparak ve yasayarak 6grenmeye imkan veren miizelerde yapilan egitimler ile
erken yastaki cocuklarin herhangi bir konu hakkinda bilgi edinmesi, biligsel gelisimine bagl
olarak soyut kavramlari daha kolay algilamalar1 saglanabilir. Ozellikle cevre egitiminin
miizelerde verilmesi, ¢ocuklarin erken yasta ¢evre sorunlari hakkinda bilingli ve cevreye
duyarl1 bireyler olarak yetismelerini imkan sunabilir (Karadeniz, 2010; Milligan ve Brayfield,
2004). Ciinkii gelisimin hizli oldugu yasamin ilk yillari, bireyin ¢evresindeki sartlardan en
fazla etkilendigi yillardir (Argun, 2012). Cevre konusunda sorumlu davraniglar
sergilemelerine tesvik etmek ve buna iliskin olarak gerekli bilgi, beceri ve deger yargilarina
sahip olmalarin1 saglamaya calismak bu donem ¢ocuklarinda daha kalici olabilmektedir
(Lopez-Alcarria ve digerleri, 2014).

Bu amaglar dogrultusunda; iilkemizde g¢evre egitimi uygulamalarina bakildiginda, cevre
egitiminin temalar halinde g¢ocuklara O6gretildigi, uygulamalarin biitiinsel anlamda biling
kazandirilmadigr goriilmiistir (Cukur ve Ozgiiner, 2008). Hatta okul &ncesi egitim
programinda gevre ile ilgili 6zel olarak hazirlanmig amag¢ kazanimlar, kavramlar ve belirli giin
ve haftalarin yeterli diizeyde olmadigi (Giilay ve Ekici, 2010), okul O&ncesi egitim
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programinda yerlesik bir ¢evre egitim programinin bulunmadigir anlasilmistir (Simsekli,
2001). Diinyadaki ornekler incelendiginde; 20. yiizyildan itibaren miizelerde ziyaretgilerin
dokunabildigi ve deneyebildigi etkilesimli sergilere 6nem verilmistir. Pedagojik yaklagimlar
miizelere uygulanmaya calisilmis, etkilesimli modeller, gosteriler ve ziyaretcilerin
dokunabildigi objelerin sergilendigi, bilimsel metodun ve siirecin kullanildigi yaparak
yasayarak 6grenmenin temelinde miize egitim faaliyetleri gerceklestirilmistir (Simsek, 2011).
Meraki ve kesfetmeyi uyaran nesneler iceren miizeler, ¢evre egitimi kapsaminda ziyaret
edilmesi ile geziyi giidiileyecek gergek bir diinya sorununa iliskin diisiinmeyi (Onur, 2012) ve
bu diisiinme, sorgulama sirasinda akranlart ile isbirligine giderek soruna ¢éziim bulma yoluyla
cevreye deger vermesi saglanmaktadir. Bu sayede 6grenci bilgi ve beceriyi asarak kisisel bir
anlayis diizeyine ve ¢evre ahlakinin olusmasina yol acan tutum ve degerlerin gelismesine de
katki saglayabilmektedir (Miser, 2010). Basarili bir c¢evre egitimi temel ilkelerden
olugmaktadir ve bu temel ilkelerin bazilar1 sunlardir:

o Kirletilmis bir diinyada iyi yasamanin nasi miimkiin olacagini ogrenmek. Gergek
cevre sorunlarini ele alarak ¢oziimsel ve elestirel diisiinme becerisi cocukta gelistirilir.
Aynm1 zamanda c¢ocukta olumsuz aligkanliklart degistirmek ve bakis acilarini
gelistirmek de miimkiin olabilir (Miser, 2010: Onur, 2012; Simsek, 2011; Giilay ve
Onder, 2011).

e Cevre hakkinda ve cevre icin 6grenmek: Ogrenmenin dogal ortamlarda gergeklesmesi
ve ¢evrenin korunmasi, iyilestirilmesine yonelik verilen egitimlerdir (Miser, 2010); Bu
baglamda; sorunlarin olusumundan sonra alinacak Onlemler yerine, ¢evre egitimi ile
sorunlarin olugmasini 6nlemek temel ilkedir. Boylece ¢evresel, ekonomik ve sosyal
acidan farkindaligin artmasina neden olabilir (Giilay ve Oznacar, 2010).

o Yerel c¢evreyi gozlemlemek ve onunla etkilesime girmek: Cevre sorunlarinin
anlagilmasinda kiiresel diislinmenin ve incelemenin geregi vurgulanmakla birlikte,
yerel olarak harekete gegirilmesi desteklenmelidir (Miser, 2010; Giilay ve Onder,
2011). Bu nedenle ¢evre egitiminde ¢ocuga oncelikle ortamin kendisine ait oldugu ve
o ortamin bir parcasi oldugunu benimsetilmelidir (Giilay ve Oznacar, 2010).

e Sistemi anlamak: Ekosistemi anlatmak ve bu diinyanin anlamini, dgeler arasindaki
iliskileri ve etkilesimleri kavramak ¢evre egitiminin bir pargasidir (Miser, 2010). Var
olan ekosistemin birbiri ile olan iligkisini anlamak biitiinciil diislinmeyi gerektirir. Bu
durum yerylizilne karst olumlu tutum gelistirmeyi amaglar (Onur, 2016). Cevre
egitimi, dogal ¢evrede gerceklestiginde, doga ile empati kurarak bakmay1 ve bireylerin
yasam sistemleri anlamalarin1 kolaylastirdigi i¢in 6nemlidir (Keles, 2011; Giiler,
2009).

e Baglasikligi anlamak. Cevrenin doga ve Kkendi iizerindeki yasamsal etkisini
kavramasidir. Teknolojinin ¢evreye verdigi etkiyi diisinmek gibi giinliik hayatta
karsilastigt her eylemin kendine doniigiiniin farkinda olmasidir (Miser, 2010).
Ogrenmeyi etkin bi¢imde kullanilarak yapilan ¢evre egitimleri ile olusan cevre
okuryazarlig1; 6grenci diinya hakkinda soru sorma, elestirel, yaratict ve yansitict
diisinme, sorularina yamt gelistirme yetenegi ve yorum yapma becerileri
kazanmaktadir. Baska bir deyisle, bireyin gelecek hakkindaki fikirlerinin simdiki
davranislarini ve eylemlerinin gelecegi nasil etkileyecegidir (Onur, 2016).

MEB programi ¢evre egitimi agisindan incelendiginde, programda ¢evre koruma bilinci,
kaynaklarin bilingli tiiketilmesi- etkili kullanilmasi, geri kazanim, dogal afetlerden korunma
ve saglikli yasam gibi kazanimlar yer almaktadir. Bu kazanimlarin aragtirma ve yaratici
diisiinme becerileriyle saglanmas1 amaclanmaktadir. Ayrica programda, 6grencilerin, ezber
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yerine, ¢evreyi kendilerinin de i¢inde yer aldiklar: bir biitiin olarak algilamalar1 ve korumalari
gerektigini benimsetmek temel amactir (Keles, 2011). Bu kazanimlarin yerine getirebilmesi
icin en uygun ortamlardan birisi de miizelerdir. Bu baglamda, miizede c¢evre egitimi
konularindan biri dogal kaynaklarin nasil kullanildigidir. Enerji kaynaklarmin kontrolsiiz
tilketimi, hizla artan niifus, sanayilesme, schirlesme ve kiiresellesmenin getirdigi sosyal refah
seviyesindeki artis nedeniyle, enerji talebinin karsilanmasindaki siirdiiriilebilirlik konusunu
vazgecgilmez hale gelmistir. Gelisme siirecinde olan iilkelerin hizla biiyiiyen ekonomilerinin
artan enerji ihtiyaci, diinya enerji talebindeki artigin 6niimiizdeki yillarda da belirgin olgiide
devam edecegini gostermektedir (Ural ve digerleri, 2006). Temiz bir ¢evre i¢in doganin kendi
evrimi igerisinde var olan yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanilmasinda dikkat
¢ekilmektedir (Gokay Toksoz ve digerleri, 2012). Yenilenebilir enerji kaynaklari adiyla
tanimlanan kaynaklar, dogrudan veya dolayli bir sekilde var olabilirler. Bunlar; giinesten veya
yer kabugunun derinliklerinden elde edilen, giines, riizgar, biyokiitle, jeotermal, hidrolik giig,
okyanus kaynaklar1 ve hidrojen enerjisi olarak tanimlanirlar (Ural ve digerleri, 2006). Bu
enerji kaynaklarmin tanitilmasi ve egitime entegre edilmesi biiyiik farkliliklar yaratabilir.
Yenilenebilir enerji kaynaklart hakkinda kiigiik yaslardan itibaren biling olusturmak ve bir
farkindalik yaratabilmek i¢in, miize-okul isbirligi sonucunda kurulacak olan koprii sayesinde
gelecege yon verecek enerji kaynaklarinin tanimlanmasi ve enerji kaynaklarinin dogru
kullanimina temel olusturulabilir. Bu degerli kazanimlarin saglanmasi i¢in erken gocukluk
doneminde yer alan ¢ocuklarla ¢aligmak diger yaslara kiyasla daha biiylin 6nem arz eder.
Cocuklarin sorumluluk alma, ¢evre duyarligi kazanma ve farkliliklara saygi duyma becerisini
erken yaslarda kazanmaya baslayabilecekleri, arastirmalarla belirtilmektedir (Haktanir,
2007;Cohen ve Horm-Wingerd,1993).

Bu calisma ile okul Oncesi donemi cocuklarina miizede c¢evre egitimi kapsaminda
yenilenebilir enerji kaynaklari ile bu kaynaklarin dogru kullanilmasi anlatilmaya ¢alisilmistir.
Cevre egitimi kapsaminda okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina yenilenebilir enerji kaynaklarinin
anlatilmasi temel amaci1 gergevesinde;

Yenilenebilir kavramin1 okul o©ncesi donemi c¢ocuklarinin yenilenebilir kavramini
tanimlayabilmeleri,

*  Okul dncesi donemi gocuklarinin yenilenebilir enerji ¢esitlerini 6grenebilmeleri,

*  Miize gezisi ve egitim etkinlikleri ile okul 6ncesi déonemi ¢ocuklarinin yenilenebilir
enerji kaynaklarinin giinliik hayattaki kullanimlarinin 6nemini fark edebilmeleri,

¢ Okul oncesi donemi ¢ocuklarinin yenilenebilir enerji kaynaklariin kullaniminin
temiz bir ¢evrenin gerekliligi hakkinda fikir sahibi olabilmeleri amaglanmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan karma yontem
kullanilmaktadir. Karma yontemler dort bashik altinda toplanmaktadir. Bunlar;
zenginlestirilmis desen, agiklayici desen, kesfe yonelik / kesfedici desen ve gomiilii desendir.
Zenginlestirilmis desenin kullanildig1 arastirmada, nicel ve nitel veriler eszamanli toplanarak,
arastirma sonunda toplanan verilerin birbirini destekleyip desteklemediklerine bakilmigtir
(Cresswell ve Clark, 2007 akt: Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Zenginlestirilmis desen ile
ilgili sekil agagidaki tabloda verilmistir.
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Zenginlestirilmisg
Desen
4

\ v L.

Nitel Veriler Nicel Veriler

Acik Uglu

ocuk Resimleri
¢ Sorular

Cevre Testi

Sekil 1: Calisma Deseni

2.1. Cahisma Grubu

Kamu kurum kresinde egitim almakta olan 6 yas grubu 12 6grenci aragtirmanin
caligma grubunu olusturmaktadir. Haftada 2 giin ve toplamda 14 oturum olacak sekilde ¢evre
egitimi verilmistir.

Veri Toplama Araci

Karma yontemin uygulandigi, nitel ve nicel verilerin ayn1 anda birlikte toplanip
zenginlestirilmis desenin uygulandig1 arastirmada; Nicel verileri toplamak igin; Tiirkge
versiyonunun, gegerlik ve giivenirlik calismas1 Giilay (2011) tarafindan yapilan Cevre Olgegi
(CATES -PV) uygulanmistir. 15 sorudan olusan olgekte, ¢ocuklara ankette yer alan
resimlerde dogru olan1 gostermeleri istenmis ve ardindan ne kadar sevdigi (az-¢ok) sorularak
yanitlari 1 ile 4 puan aras1 derecelendirilmistir.

Nitel verileri toplamak igin ise; ¢ocuklarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar ile
cizdikleri resimler kullanilmistir.

2.2. Verilerin analizi

Arastirma sonucunda elde edilen nicel verilerin analizi ve yorumlanmasi siirecinde
deney grubunun 6n test-son test puanlari karsilagtirilarak deneysel uygulamanin amacina
ulagip ulasmadigi kontrol edilmistir. On test ve son test arasindaki puan farkinmn
incelenmesinde non paramektrik testlerden Wilcoxon isaret testi kullanilmistir. Arastirma
sliresince alt problemlere yanit aranirken, ¢alisma gurubunda egitim programinin etkililigi i¢in
icerik analizi sirasinda ¢6ziimleme yapilirken elde edilen veriler, belirlenen temalara gore
bagliklar halinde yazilmis olup uygulanan yontem ve alana etkisi, bu temalara gore
yorumlanmugtir.

3. BULGULAR

Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 arastirmada nicel verileri elde etmek
icin Giilay (2011) tarafindan Tirk¢e uyarlamasi ve gecerlik gilivenirlik calismasi yapilan
Cevre Olcegi (CATES — PV ) kullanilmistir. 15 sorudan olusan dlcekte alt boyut bulunmayip,
toplam elde edilen puan {izerinden c¢evreye karsi olumlu davraniglart incelenmesi
amaclanmistir. Testten alinan puan araligi 15-60 arasinda degismektedir. 14 oturum siiren
calismanin basinda ve sonunda uygulanan Olgekten elde edilen puanlar Tablo-1’de
gosterildigi gibidir.
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Tablo 1. Ogrencilerin cevre lgegine verdikleri yanitlarin 6n test ve son test sonuglar

n | Ortalama X | Standart sapma SS Z p
On Test |15 |50.8 3.9 -3,411 | .001
SonTest |15 |58.1 2.0

Katilimcilarin 0n testten ve son testt

en aldiklar1 puanlar Wilcoxon isaret testi ile test

edilmistir. iliskili orneklerler t testi yerine Wilcoxon isaret testi kullanilma nedeni katilimei
sayisinin azlig1 ve veriler arasi farkin normal dagilmamasidir. Yapilan test sonucunda (Z= -

3,411, p<.05). Asymp.Sig. (2-tailed)= 001

<. 005 oldugu icin son test lehine anlamli bir

farklilik tespit edilmistir. Etki biiyikligii r=.62 dir. Ayrica on test ortalama degerlerinde
uygulamadan 6ncesine gore (Md=50.8) son test (Md=58.1) yiikseldigi goriilmektedir.

Nitel verileri elde etmek i¢in ¢alismanin basinda ve sonunda ¢ocuklara yenilenebilir
enerji ile ilgili agik uglu sorular sorulmus ve elde edilen yanitlar kaydedilip, belirlenen
temalara gore basliklar halinde yazilmig ve igerik analizi yapilmistir.

Tablo 2. Yenilenebilir enerji tanimlarina verilen yanitlarin incelenmesi

Yenilenebilir Enerji Tamim Kodlar:

On test Son test

Insan Enerjisi (Kosmak, Hareket etmek gibi)

Yiyecek-Icecek

Elektrik Tiiketimi

Spor

Tasarruf

Elektrik Kablosu

R R R N R

Yanmalar, Patlamalar

Jeotermal Sicak Su

Hayvan Atiklar:

Riizgar

Giines

Yenilenebilir Enerji

Su

Yesil Enerji

Bilmiyorum

N R R R w N s

On test sonuglarinda yenilenebilir enerji kavramini giindelik yasamlarina ait

kavramlarla anlatmaya c¢alisan c¢ocuklar,

son test goriismelerinde Yyenilenebilir enerji

kavramini temiz enerji-yesil enerji gibi ifadeler kullanmis, yenilenebilir enerji gesitlerini
(rlizgar, glines, su, sicak su vb.) siralamaya c¢alismiglardir.
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Tablo 3. Yenilenebilir enerji kavraminin varlig1 hakkindaki bilgilerin incelenmesi

Enerji Kavram On test Son test
Evet biliyorum 4 15
Hayir bilmiyorum 11

On test goriismesinde yenilenebilir enerji kavrammi hi¢ duymadiklarini ifade eden
cocuklar, son testte bu kavrami duyduklarini belirtmislerdir.

Tablo 4. Yenilenebilir enerji kaynaklar gesitleri

Yenilenebilir enerji cesitleri kodlar: On test Son test
Riizgar Enerjisi 2 5
Giines Enerjisi 1 7
Jeotermal Sicak Su Enerjisi 4
Hidrolik Enerji 2
Biyokiitle Enerjisi 4
Hepsini 9
Cevap yok 6

Cocuklarin yenilenebilir enerji ¢esitlerini 6n test sonuglarinda ¢ok fazla bilmedikleri,
fakat son test sonuglarinda bu cesitlilik hakkinda bilgi sabi olduklari anlagilmistir. Riizgar,
Giines, sicak su, biyokiitle ve hidrolik enerji ¢esitlerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda “bu
enerji ¢esitlerinin ¢evreye zarar vermedigini, ¢evreyi koruyan, arkasinda kotii ya da pis bir
seyler (atiklar, karbondioksit vb.) birakmazlar” gibi ifadeleri goriismeler sirasinda dile
getirmislerdir.

Nicel verileri elde etmek i¢in calismada yenilenebilir enerji ve c¢esitlerinin
anlatilmasinin her asamasinda ogrenciler Maden Tetkik Arama Genel Midiirliigii’nde
bulunan Enerji Parki’na gétiiriilmiis ve uzmanlar esliginde 6grencilere maketler gosterilerek
miize egitimi gergeklestirilmistir.

Yenilenebilir enerji ¢esitliliginin anlatilmas1 ve miize gezisinin ardindan miize egitim
etkinlikleri kapsaminda *“ Ben Giines /Riizgar/Sicak su.....olsaydim?” sorusu 1s18inda resim
caligmalar1 yapilmis, dykiiler yazilmis, drama caligmalari ile ritim ¢alismalart yapilmistir.

Resim. 1: Ben riizgar olsaydim? sorusu ile ¢izilmis resimler.

Cocuklar yenilenebilir enerji ¢esidi olan riizgari, miize ziyaretlerinde gordiikleri riizgar
panellerinden etkilenerek ¢izdiklerini ifade etmislerdir. Riizgar enerjisi ile ¢alisan pervanenin
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donmesi sonucu olusan enerjinin bataryalarda toplanmasini, riizgarin elektrige doniistimiinii
ve elektrik direkleri ile yasam alanlarina gelisini ¢ocuklarin yukaridaki orneklerde gérmek
miimkiindiir.

Resim. 2: Ben sicak su olsaydim? sorusu ile ¢izilmis resimler.

Cocuklar yenilenebilir enerji ¢esidi olan sicak su kaynaklar ile ilgili olarak, “sicak
suyu havuzda kullanirdim, kaplica yapardim, sicak su ile ¢alisan sokak lambalari yapardim”
gibi ifadeler kullanmislardir. Cocuklar sicak suyun kullanilmasi sonucunda elektrigin gevreyi
kirletmeden {iretilmesi ve kullanilmasina iliskin ¢6ziim yollarini resimlerinde aramislardir.

~ @\
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Resim 3.Ben giines olsaydim? sorusu ile ¢izilmis resimler.

Cocuklar miize ziyaretleri sirasinda gordiikleri giines enerjisi panellerinin “ sokak
lambalarint  aydinlattigini, bir evin elektrigini ve bitkilerin biiyiimesini sagladigini”
resmetmisilerdir.

F At N

Resim 4. Ben bir bitki olsaydim? sorusu ile ¢izilmis resimler.

Cocuklara miize ziyaretlerinde biyokiitle enerjisinin hayvan ve bitki atiklarindan elde
edildigi anlatilmistir. Ciftlik maketi {izerinde hayvan atiklarinin ve bitki atiklariin nasil enerji
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tirettikleri ve bu enerji ile dogaya hi¢ zarar vermeden {iretilen enerjinin nasil kullandigi
gosterilmistir.  Yukarida yer alan resimlerde ¢ocuklar, hayvan ve bitki atiklarin1 koyduklar
depolar yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ayni zamanda yesil enerji ¢esitlerinin anlatilmasinin ve miize ziyaretlerinin bitmesinin
ardindan yenilenebilir enerji kaynaklarmin anlatildigi resimli ¢alisma yapragi yapilmustir.
Ogrencilerin neredeyse tamami yenilenebilir enerji ile calisan riizgar panelini, su ile ¢alisan
bir baraji, giines enerjisi ile biiyliyen bir bitkiyi dogru isaretlemisler ve renklendirmislerdir.
Sanat etkinliklerinde; atik materyallerle riizgargiilii ve riizgar ¢ani1 yapilmis, ii¢ boyutlu olarak
organik ¢opleri dogaya kazandiran makine tasarlanmis, fen etkinliklerinde; meyve ve sebzeler
kurutulmus, sicak sudan buhar elde edilmesi, organik ve inorganik besinlerin topraga
goémiilmesi ve ardindan incelenmesi, suyun kaldirma kuvveti ile ilgili deneyler yapilmistir. Dil
etkinliklerinde ise konu ile ilgili hikayeler okunmus, parmak oyunlar1 ve yaratici hikaye
yazma c¢aligmalart yapilmistir.

Yapilan etkinliklerin ardindan enerjinin dogru kullanimu ile ilgili ¢ocuklara agik uglu
sorular sorulmustur.

Tablo 5. Enerji kaynaklarinin dogru kullanimi

Enerjinin dogru kullanim kodlar1 On test Son test

Israf Etmemek, Kullandiktan Sonra Kapatmak 11

Bir Egyanin Dogru Kullanilmasi

Copti Cop Kutusuna Atarsak

Oturmak, Beklemek

Bilmiyorum

Unuttum

W W W P

Cevap Yok

Enerjiyi dogru kullanma ile ilgili 6n test sonuglarinda genel olarak 6grenciler yanit
vermez iken, son test sonuglarinda enerjinin dogru kullanilmast ile ilgili “israf etmemek, temiz
enerji, yesil enerji kaynaklarint kullanmak, 15181 kapatmak, suyu kapatmak” gibi ifadeler
kullanmisglardir.

4. TARTISMA

Kiiresel bir ¢evre felaketinden siirekli soz ettigimiz son yillarda sistematik bir ¢evre
egitiminin énemi kaginilmazdir. Ozellikle formal egitim igerisinde olmayan gevre egitiminin
egitim programlarina dahil edilmesi ve dnceligin okul 6ncesi doneme verilmesinde zorunluluk
bulunmaktadir. Yaklasik 300 bilim miizesi bulunan Amerika’da her yil 500 milyondan fazla
insan miizeleri ziyaret etmekte ve bu ziyaretcilerin yarisinin 18 yasin altinda oldugu
saptanmistir (Onur, 2012; Taskin ve Sahin, 2008). Bu sonugtan yola ¢ikarak, okul disinda
cocuklara anlamli deneyimler yasama olanagini saglayan miizeler, ¢cevre egitimi i¢in 6nemli
mekanlar olarak goriilebilir.

Son yillarda cesitli iilkelerde okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan gevre egitim
programlarinda artis goriilmektedir. Polonya’da” BlueThumb” isimli proje, kii¢iik ¢ocuklar
icin su temizligi ile ilgili hazirlanmis bir programdir. Ingiltere’de uygulanan “Orman
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Okullart” adli proje okul 6ncesi donemi ¢ocuklart i¢in hazirlanmis bir ¢evre egitimi projesidir.
Avusturalya’da yasadiklar1 yerlerdeki kus tiirlerinin tanitimi i¢in bir egitim programi okul
oncesi donemi cocuklar1 i¢in gergeklestirilmistir. Kosta Rika’da mavi bayrak program ile
okul oOncesinden altinci sinifa kadar c¢esitli 6zel uygulamalar gercgeklestirilmektedir.
Amerika’da c¢evre egitimi felsefesi temelinde kurulan Georgia eyaletindeki ilkdgretim
okulunda hem cocuklar hem de anne ve babalar i¢in ¢evre egitimi programi uygulanmaktadir.
1983 yilindan bugiine kadar ABD’de gergeklestirilen c¢evre egitimi ile ilgili projelerin,
ogrencilerin ¢evre hakkindaki duyarliliklarin, ilgi ve cevreye yaklagimlarini %97 oraninda
degistirdigi raporlarla gdsterilmistir. Farkli ¢evre egitimi programlari ¢ocuklarin dogaya karsi
hassasiyetlerini ve c¢evre sorunlarini ¢ézmede egitimin ne kadar énemli oldugunu ortaya
cikartmaktadir (Simsek, 2011).

Tirkiye’de ise Bursa’da gergeklestirilen uygulamali ¢evre egitimi projesi ile okul
oncesi ¢ocuklariin ¢evreye yonelik bilinglerini artirmak i¢in bir y1l boyunca ¢esitli etkinlikler
diizenlemislerdir (Giilay ve Onder, 2011). Ulkemizde ise doga egitimleri ilk kez TUBITAK
tarafindan 1999 yilinda “’Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi’’® baglikli proje ile
uygulanmaya baglanmistir. Aym zamanda 2009 yilinda baslatilan Aksaray Universitesi
Egitim Fakiiltesi 6gretim iyeleri tarafindan gergeklestirilen “Ihlara Vadisi ve Cevresinde
Doga Egitimi” projesi llkemizde ¢evre bilinci ve doga sevgisine yonelik Onemli
projelerdendir (Simsek, 2011).

Stern (2000)’e gore ¢evre problemlerine yol agan insan davranislarini degistirmek i¢in
gerekli olan bilgi birikimlerinin olusturulmasinda c¢evre aragtirmalart énem arz etmektedir.
Dogru ve Kiyicti’ya (2005) gore cevre egitiminde, ¢evreye karst olumlu tutum gelistirme
stireci gercek hayata iliskin deneyler ve uygulamalarla iligkilendirilmelidir. Bu baglamda
arastirma, miize gezisi kapsaminda ¢ocuklarla yapilan iki ve li¢ boyutlu sanatsal etkinlikler
gercek hayata iliskin uygulamalarla (riizgar giilii yapimi, makine tasarimi vb.)
zenginlestirilmistir. Grodziéska-Jurczak ve arkadaslarina (2006)’a gore okul 6ncesi donemi
cocuklar1 ve aileleri ile yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi donemi ¢ocuklarinin yasadiklar
cevreye (koy- kasaba) bagli olarak ¢evre tutumlarinin da degistigini saptamuslardir. Sehir
merkezlerinde yasayan okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin g¢evre bilincini artirmak i¢in miizeleri
ve dogal yasam alanlarini daha bilingli kullanmalar1 i¢in okul egitim programlarinin igine
miize egitimi faaliyetleri yerlestirilmelidir. Suzuka (2013)’ya gore g¢evre egitimi programi
cocuklarin ¢evre bilgisini artirdigini, verilen bu egitimin tiim egitim miifredatina entegre
edilerek ilerleyen yillarda da ilkokul ¢aginda devam etmesi gerektigini ifade etmistir.

5. SONUC

Cevre egitimi kapsaminda okul oncesi donemi c¢ocuklarina yenilenebilir enerji
kaynaklarinin anlatilmasinda miize gezilerinin ve miizelerde yapilan egitim etkinlikleri ile
cocuklarda c¢evre sorunlarima karsi duyarligin artirdigi diisiiniilmektedir. Bu diisiince
baglaminda yapilan on test ve son test sonuglarinda anlamli bir fark elde edilmistir.
Arastirmada c¢evre Olgegi kapsaminda elde edilen bulgularda, okul oncesi donemi
cocuklarinda yenilenebilir enerji kavrami, cesitleri ve dogru kullanimi ile ilgili ¢evre
olgeginde son test lehine anlamli puanlar elde edilmistir. Okul 6ncesi 6grencileri yenilenebilir
enerji ¢esitlerinin yapilan aktif bir miize gezisi ile incelenmesi, Ogrencilerin enerji
kaynaklarin1 diisiinmelerine ve ¢evre sorunlari ile ilgili fikirler iiretmelerini saglamistir.
Ayrica gocuklart yenilenebilir enerji kaynaklarmin giinlik hayattaki kullanimi ve temiz bir
cevre i¢in onemi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin yaptiklar
resimlerde, yenilenebilir enerji kaynaklart ile ilgili fikir sahibi olduklar1 gozlemlenmis ve
saglikl1 bir ¢evrede yasamak igin temiz enerji ¢esitlerini ifade etmislerdir. Cocuklarla yapilan
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son goriismelerde yenilenebilir enerji kaynaklari hakkinda daha fazla sozciik kullandiklari da
gorilmiistiir.

Orgiin egitimdeki programlarin her bir kademesine g¢evre egitiminin bir kazanim
olarak eklenmesi faydali olabilir. Cevre sorunlarina iliskin farkli yas gruplar ile okul-miize
isbirligi kapsaminda yapilacak etkinlikler 6grenciler i¢in yararli olacag: diisiiniilebilir.
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