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Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik algilarin1 metaforlar aracilig ile
belirlemeyi amaglamaktadir. Boylelikle Tiirkge egitiminde 6nemli bir yeri olan dil bilgisine
yonelik Ogrencilerin bakis acilar1 ortaya konulmaktadir. Calismada nitel arastirma
yaklasimlar: igerisinde yer alan olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirma Gaziantep ili
merkez ilgelerinde farkli sosyoekonomik diizeye sahip dort farkli ortaokulda yiiriitiilmiistiir.
okullarda
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 49'u 6. sinifa; 50’si 7. siifa ve 541
8. sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin 80'i erkek 73'{i kizdir. Arastirmamin verileri

arastirmacilar tarafindan gelistirilen metafor formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler nitel

Aragtirmanin  ¢alisma  grubunu bu egitimini siirdiiren 153 6grenci

veri analizi yontemlerinden igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dil bilgisine genis kapsamli ve karmasik bir alan, faydal ve sevilen bir alan, zor
ve sevilmeyen bir alan, ihtiyag duyulan ve temel bir alan, kurallardan olusan ve sikici bir
alan olarak farkli anlamlar yiikledikleri tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugunda dil bilgisine yonelik olumsuz bir alginin oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonugclar ¢ergevesinde Tiirkce egitimi siirecinde dil bilgisi 6gretiminin konu,

icerik ve 6gretim yontemleri agisindan yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade edilebilir.
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This research aims to determine secondary school students' perceptions of grammar through
metaphors. Thus, students' perspectives on grammar, which have an important place in
Turkish education, are revealed. In the study, the phenomenology pattern, which is one of
the qualitative research approaches, was used. The research was carried out in four different
secondary schools with different socioeconomic levels in the central districts of Gaziantep.
The study group of the research consists of 153 students who continue their education in
these schools. In the study group, 49 of the students were in the 6 grade; 50 of them are in
the 7t grade and 54 of them are in the 8t grade. 80 of the students are boys and 73 are girls.
The data of the study were collected with the metaphor form developed by the researchers.
The obtained data were analyzed by content analysis, one of the qualitative data analysis
methods. As a result of the research, it was determined that students attributed different
meanings to grammar as a comprehensive and complex field, a useful and liked field, a
difficult and unpopular field, a needed and basic field, and a boring field consisting of rules.
In this context, it was concluded that the majority of the students participating in the
research had a negative perception of grammar. Within the framework of these results, it can
be stated that grammar teaching in the Turkish education process should be reorganized in
terms of subject, content, and teaching methods.
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Giris

Ana dili, ortak bir kiiltiir birlikteligi icerisinde bir toplumu meydana getiren insanlarin ortak
trtintidiir. Ana dili, ¢ocugun dogumu ile iginde yasadig1 toplum tarafindan kendisine sunulan en
degerli hazinelerden biridir. Insan konustugu dil ile diger canlilardan ayrilir. Bununla birlikte ana dili
ile diisiiniir ve kavram diinyasi ana dili sinurlari igerisinde olusmaya baslar. Ana dili, basta anne olmak
tizere yakin ¢evreden 6grenilmeye baslanan, insanin bilin¢altina uzanan ve onun toplumla en giiglii
bagini olusturan bir unsurdur (Aksan, 1990). Ciinkii ana dilinin kavramlari ile birey icinde bulundugu
toplumu tanir. Ana dili edinimi ilk olarak yakin ¢evrede baslamis olsa da bununla sinirli kalamaz
(Sever, 2011). Bireylerin gok farkli ortam ve kosullarda yetistigi gercegi goz oniine alindiginda, dogal
ortaminda ana dilini edinen her ¢ocugun, dili ayn: diizeyde bildigini sdylemek giictiir. Bu cercevede
bireyin toplumla arasindaki bu giiclii bagin islevini yerine getirebilmesi, saglikli bir iletisimin

saglanabilmesi i¢in planh bir ana dili egitimi kac¢inilmazdir.

Ana dili egitimi formal olarak ¢cocugun okul kiiltiiriine katilmasi ile baglamaktadir. Bu siirecin
merkezinde ise Tiirkce dersleri yer almaktadir. Bu anlamda ana dili egitimi i¢in hazirlanmis olan 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (TDC)P) bakildiginda ¢ocuga dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin yani sira biligsel becerileri de kazandirarak kisisel ve sosyal yonlerden gelismis,
etkili bir iletisime ortak olabilen, ana dilini konusma ve yazma kurallarina uygun kullanabilen,
fikirlerini etkili ve anlasilir bir sekilde ifade edebilen bireyler yetistirmenin amaglandig1 goriilmektedir
(Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2019). Dil 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin esaslarina gore ortaya
konan bu amaglarin 2006 TDOP ile uygulanmaya basladig ifade edilebilir. Cagdas dil egitim
yaklasimlarimin Tiirkge Ogretim siirecine bir yansimasi olan bu durum dilin etkili bir sekilde
kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Nitekim kazandirilmasi hedeflenen bu dil beceri ve yeterlilikleri,
bireyin yasami boyunca birbirinden farkli alanlarda gerceklestirecegi tiim Ogrenmelerinin temelini
olusturmaktadir. Bu anlamda dilin temel iglevlerinden birisi olan iletisimin anlasilir olabilmesi i¢in dile
ait tiim beceri ve yeterliliklere sahip olunmasi gerektigi goriilmektedir. Bu durum dil bilgisi kavramin

on plana ¢ikarmaktadir.

Dil bilgisi ¢ocugun ana dilini tanimasinin en 6nemli araglarindan biridir. Ergin (2009) dil
bilgisinin islevini seslerden ciimleye kadar biitiin dil birliklerini yapi, anlam ve gorev bakimindan
incelenmek olarak ifade etmektedir. Cocuk, dogal yasam alani igerisinde ana dilini 6grenmeye baglar
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998). Bu dogal 6grenme ortaminda ¢ocuk ana dilinin ses, sekil ya da
sozciik yapisini, sozciik tiirlerini, bunlarin ciimlelerdeki gorevlerini ve diger dil bilgisi kurallarim
ortiik bir sekilde 6grenir ama sahip oldugu bu bilginin farkinda degildir (Chomsky, 2003). Aile
ortaminda Ortiik bir sekilde gerceklesen bu 6grenmelerin agik 6grenmeye doniismesi icin ana dili

egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ana dili egitimiyle anlama ve anlatma becerileri gelistirilirken dilin
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kurallarinin da 6gretilmesi amaglanmaktadir (Arslan, 2017). Boylelikle bireyin dil becerilerini etkili bir
sekilde kullanmasi beklenmektedir. Temel dil becerilerinin edinilmesinde dil bilgisi 6gretiminin énemi
biyiiktiir (Sagir, 2002). Ciinkii dil bilgisi bireye konustugu dilin kapilarini aralayan bilgi anahtar
gorevine sahiptir. Dil bilgisi ile ¢ocuk, ana dilinin tiim imkanlarini ve sinirlarini gorerek dil becerilerini
dogru bir sekilde kullanabilmeyi 6grenir (Sever, 2011). Cocugun hayal ve anlam diinyas: ana dilinin
kavramlar: ile sekillenir. Siiregte ana dilini taniyan ve ana dilinin 6zelliklerini 6grenen ¢ocugun
hayatina nitelikli ve etkili bir iletisimin kapilar1 aralanir.

Dil bilgisi, bir dile ait kurallarin biitiintidiir. Dil bilgisinin igerigini, dili ses boyutunda
inceleyen ses bilgisi, kelime ve kelimelerin yapilarini inceleyen sekil bilgisi, kelimeler arasi baglantiy1
inceleyen climle bilgisi ve dili anlam yo6niinden inceleyen anlam bilgisi olusturmaktadir (Dolunay,
2010). Dili en kiigiik pargasindan baslayarak anlam boyutuna kadar incelemesi yoniiyle dil bilgisinin
sadece kurallardan ibaret olmadigr agiktir. Bunun i¢in dil bilgisi 6gretiminde siireg igerisinde farkl
yaklasimlarin kullanildig1 goriilmektedir. Gegmiste daha ¢ok geleneksel yaklasimlar tiizerinden
yuriitiilen dil bilgisi Ogretimi giinlimiizde yapilandirmact yaklasim dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenleme ile dil bilgisinin amacinin dil kurallarini 6gretmek degil, dilin kendisini
ogretmek oldugu belirtilmistir (Giines, 2013). Buna gore dil bilgisi 6gretimi temel dil becerileri ile
harmanlanmis olarak yapilmalidir. Bu noktada dil bilgisi etkinlikleri metin temelli hazirlanmali bu
etkinliklerde 6grencilere 6grendikleri dil bilgisi becerilerini uygulama olanagi sunulmalidir (Carkat,
2019). Nitekim bu sekilde gerceklestirilecek derslerde 6grenciler 6grenme siirecine aktif olarak katilma
olanag elde ederler. Boylelikle siireg igerisinde 6grenciler bir yandan dil becerilerini gelistirirken bir
yandan da O6grenme siirecinden keyif alirlar. Bu durumda ogrenciler hem bilissel hem duyussal

anlamda dil bilgisine olumlu anlamlar yiikleyebilirler.

Cocuklar, egitim hayatlar1 boyunca 6gretim programlarinin amaglar1 dogrultusunda cesitli
egitim-ogretim igerikleriyle karsilasmaktadirlar. Bu igeriklerin ne oldugunun, nasil sunuldugunun,
programin amacina ne ol¢iide hizmet ettiginin incelenmesi nitelikli bir egitim i¢in 6nem tasimaktadir
(Basol, 2018). Bu cercevede ana dili egitiminde igerigi teskil eden her bir 6genin incelenmesi bir
gereklilik olarak goriilmektedir. Bu inceleme siirecinde kullanilabilecek yontemlerden birisi egitimin
dogrudan muhatabi olan dgrencilerin egitim igeriklerine dair algilarinin belirlenmesidir. Gomleksiz'e
(2013) gore bireyin zihin diinyasindaki dile yonelik algilar1 dil 6grenimini dogrudan etkilemekte ve
kimi zaman bu algilar, olgularin bile 6niine gegerek kisiyi yonlendirmektedir. Bu algilar1 daha goriiniir
kilmak igin bagvurulan yollardan biri metaforlardir. Metafor kavrami; Yunan dilinde 6te anlamina
gelen “meta” ile tagimak, aktarmak anlamlarina gelen “phoros” sozciiklerinin birlesiminden meydana
gelmis olup “bir seyi baska bir sey ile anlatmak” anlaminda kullanilmaktadir (Lakoff ve Johnson,

2015). Metaforlar, yasanilan gevrenin anlagilmasi, nesnel gerceklik iizerinden 6znel yorumlar ile
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anlamlara ulasilmasi icin bir aractir ve bu yoniiyle bilmeyi miimkiin kilar (Yildirim ve Simsek, 2016).
Metaforlar soyut kavramlarin somutlastirilmasinda bagvurulan 6nemli bir yontemdir (Bozkurt ve
Aktas, 2022). Bu anlamda dil egitimi arastirmalarinda da metafor ¢alismalarina bagvurulmaktadir.
Alanyazin incelendiginde dil bilgisi {izerine yapilmis bir¢ok calisma oldugu goriilmektedir.
Bunlar igerisinde dil bilgisi egitimine dair 6gretmen adaylarinin goriislerinin (Kili¢ ve Akgay, 2011) ve
ortaokulda dil bilgisi 6gretim durumuna, smiflardaki dil bilgisi etkinliklerine, Tiirk¢e programindaki
dil bilgisi hedeflerine yonelik 6gretmen goriislerinin (Arici, 2005; Arslan ve Goger, 2019; Cegen ve
Mete, 2011; Unal ve Sahinci, 2011; Yiicel, Batur ve Akar, 2004) alindig1 calismalar mevcuttur. Bunlarin
yam sira ortaokulda dil bilgisi gretim durumunun incelendigi (Iscan ve Kolukisa, 2005), Tiirkge
kilavuz kitaplarindaki metinlerin dil bilgisi 0gretimindeki yeterliligi ve kullaniminin incelendigi
(Goger ve Sayin, 2014), Tiirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi kazanimlarinin Bloom Taksonomisi'ne
gore degerlendirildigi (Eroglu ve Sarar-Kuzu, 2014) ve Ogrencilerin dil bilgisi konularini 6grenme
diizeylerinin belirlendigi (Erdem ve Bahsi, 2019) ¢alismalar mevcuttur. Yine yabanci dil olarak Tiirkge
egitimi alaninda Ogrencilerin dil bilgisine yonelik algilarim1 metaforlar aracihigiyla ortaya koyan
calismalar (Gogen, 2019; Karatay ve Kartallioglu, 2019) bulunmaktadir. Ana dili olarak Tiirkce egitimi
alaninda ise Sabanci ve Tokat (2016) 7. sinif 6grencilerinden topladiklari verilerle 6grencilerinin dil
bilgisi 6gretimine yonelik algilarini belirlemeye c¢alismislardir. Bu agidan ana dili olarak Tiirkge
egitiminde ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik algilarini metaforlar araciligryla belirlemeye

doniik ¢alismalarin sinirli oldugu ifade edilebilir.

Dil becerileri bir biitiindiir ve dil becerilerinin herhangi bir béliimiinde olusabilecek olumlu ya
da olumsuz bir durum, bir digerini etkileyecektir (Karatay ve Kartallioglu, 2019; Sarikaya, 2019). Bu
bakimdan dil dgretim siirecinde biitiin beceri ve 0grenme alanlar1 iizerinde 6zenle durulmalidir.
Nitekim bu siiregte Ogrencilerin ihtiyaclarina karsilik verebilmek igin onlarin karsilastigr dil
sorunlarini bilmek gerekir, belirlenen bu dil sorunlar1 iizerinde durularak islevsel bir &gretim
gerceklestirilebilir (Demir ve Yapici, 2007). Bu amacla &grencilerin dil bilgisine yonelik algilarin
gormek, olasi sorunlarin tespitinde faydali olacaktir. Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi
kavramina yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmaya calistlmistir. Bu amagla bu
calismada “Ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik metaforik algilari nasildir?” sorusuna yanit

aranmustir. Bu anlamda arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmustur:

e Ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi kavramina yonelik olusturduklar: metaforlar nelerdir?

e Ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi kavramina yonelik olugsturduklar1 metaforlarin gerekgeleri
nelerdir?

e Ortaokul Ogrencilerinin dil bilgisi kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlar ve bu

metaforlarin tasidiklar: anlamlardan hareketle hangi kategoriler olusturulabilir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla
belirlenmesi amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Olgubilim ¢alismalari, derinlemesine ve ayrintili bir bicimde bilgi sahibi olunmayan olgulara yiiklenen
anlam ve algilarin arastirilmasina olanak verir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgubilim ¢alismalarinda
arastirmaci bir olgunun altinda yatan ortak anlamlarin kesfedilmesine odaklanir (Baker, Wuest ve
Stern, 1992). Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine hangi anlamlar1 yiikledikleri ve dil
bilgisi kavraminin 6grencilerde hangi algilar1 olusturdugu arastirilmaktadir. Boylelikle 6grencilerin dil
bilgisi deneyimleri ve bu deneyimlerden hareketle dil bilgisine yiikledikleri anlam arasindaki bagin

ortaya konulmasi amaclanmaktadir.
Calisma Grubu

Bu arastirmaya Gaziantep ili Merkez ilgelerinde bulunan ve farkli sosyoekonomik diizeye
sahip dort devlet ortaokulunda 6grenim goren 160 6grenci katilmistir. Arastirmada yedi dgrencinin
formu bos birakilma, birden ¢ok metafor olusturulma ve metafor gerekgesi yazilmama nedenlerine
bagl olarak kapsam dig1 birakilmis ve ¢alisma 153 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunda yer
alan dgrencilerin 49'u 6., 50'si 7. ve 54’ii 8. smifa devam etmektedir. Ogrencilerin 73'ii kiz 80'i erkektir.
5. siuf Ogrencilerinin dil bilgisine yonelik yeterli diizeyde deneyime sahip olamayabilecekleri
diisiincesinden hareketle, hazirbulunusluluk ilkesi geregi arastirmada 5. sif Ogrencilerinden veri

toplanmamustir.
Veri Toplama Araci

Ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik metaforik algilarini belirlemek i¢in arastirmacilar
tarafindan bir metafor formu hazirlanmistir. Bu anlamda arastirma verileri icerisinde gerekli
yonergelerin, kisisel bilgiler b6liimiiniin ve metafor ctimlesinin yer aldig1 bu form ile elde edilmistir.
Formun yonergeler boliimiinde arastirmacilar tamitilmig, calismanin amacindan bahsedilmis ve
calismaya katiimin goniilliilitk esasina dayandigi ifade edilmistir. Kisisel bilgiler boliimiinde
ogrencilerin sinif seviyelerini ve cinsiyetlerini belirtmeleri istenmistir. Metafor iiretimi icin ise “Dil

”

bilgisi ... gibidir/benzerdir, ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalari istenmistir. Ogrencilerin {irettikleri
metaforlar bu arastirmanin ana veri kaynagini olusturmaktadir.
Verilerin Analizi

Arastirmada metafor formu ile elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Icerik

analizinde benzer kavramlar belirli temalar altinda bir araya getirilerek aralarindaki iligskinin

aciklanmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin veri analizi siirecinde dort asamadan
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olusan bir yol izlenmistir. Birinci asamada arastirmacilar tarafindan biitiin metafor formlari
incelenmis ve bos birakilan, birden fazla metafora yer verilen ve metafor gerekgesi yazilmayan
formlar arastirmadan cikarilmistir. Kalan formlara numaralar verilmis ve formlar listelenmistir. Tkinci
asamada benzer metaforlar konu ve tagidiklari anlam agisindan gruplandirilmistir. Ugiincii asamada
gruplar isimlendirilmis ve olusturulan gruplar ve gruplarda yer alan metaforlarin uygunlugu
hakkinda ti¢ alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlar hem grup isimlerini hem de gruplarda yer
alan metaforlarin uygunlugu degerlendirmislerdir. Dérdiincii asamada veriler SPSS 26.00 programina
aktarilmis ytizde ve frekans hesaplamalar1 yapilarak tablolar olusturulmustur. Arastirmada elde
edilen toplam 160 formdan 7’si bos birakilma, birden ¢ok metafor olusturulma ve metafor gerekgcesi
yazilmama nedenlerine bagli olarak kapsam dis1 birakilmis ve 153 form tiizerinde analiz yapilmistir.
Ogrencilerin metafor ciimlelerinden yapilan dogrudan alintilarda &grencilere verilen (O1, 02, O3...)

gibi kodlar kullanilmaistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Arastirmada nitel arastirma yontemine gore desenlenmistir. Bu anlamda gecerlik ve
guvenilirlik 6nlemlerine basvurulmustur. Uzman goriisii ¢alisma siirecinde bagvurulan Onemli
gegcerlik ve giivenilirlik dnlemlerinden biridir. Hem metafor formu hazirlama siirecinde hem de veri
analizi siirecinde {ii¢ Tiirkce egitimi alan uzmanindan goriis alinmistir. Verilerin analizi siirecinde
metafor temalarinin isimlendirilmesi ve metaforlarin ilgili temalara uygunlugu agisindan uzman
goriisii alinmistir. Bu siirecte Giivenirlik=[Gortis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig1)]X100 formiilii
kullanilmistir. Buna gore uzman goriislerine gore toplam 153 metaforun temalara dagilimi agisindan
giivenilirlik katsayis1 .91 olarak tespit edilmistir. Bu oran istenen diizeyde bir giivenilirligin
saglandigini gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirma siirecinde 6grencilerin algilarin
tirettikleri metaforlara yansitabilmeleri igin arastirmacilar tarafindan gerekli bilgilendirilmeler
yapilmus, iiretilen metafor ve gerekgelerinin dogruluk-yanlislik degerlendirmesi yapilmayacagi ve
herhangi bir not takdir edilmeyecegi belirtilmistir. Arastirma goniilliiliik esasina gore yiiriitiilmiis ve
ogrenci bilgi formunda Ogrencilerin kimliklerini belirtecek (ad, soyad, okul no vb.) sorulara yer
verilmemistir. Dogrudan alintilar yoluyla temalarda yer verilen metafor ve gerekgelerinin

inandiriciliginin artirilmas: amaglanmustir.

Etik
Aragtirma Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beserl Bilimler Etik Kurulunun 03.08.2022 tarih ve
E-87841438-604.01.01-218299 say1ili izni gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Calisma siirecinde arastirma ve

yayin etik ilke ve kurallarina uyulmus olup arastirma goniilliik esasina gore yiirtitiilmiistiir.
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Bulgular

Bu boliimde ilk olarak elde edilen verilerden hareketle olusturulan kategoriler ile bu
kategorilerin yiizde ve frekans degerleri tablo olarak verilmistir. Daha sonra ise her bir kategori ayr1
ayr1 ele alinmis ve bu kategorilerde yer alan metaforlarin yiizde ve frekans degerleri tablolar halinde

sunulmustur. Bu ¢ercevede ¢alismada elde edilen kategoriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Dil Bilgisi Kavramina Yonelik Gelistirmis Oldugu Metaforlarin Ait
Olduklar1 Kavramsal Kategoriler

No Kategoriler f %
1. Genis Kapsamli ve Karmasik Bir Alan Olarak Dil Bilgisi 52 33,98
2. Faydal1 ve Sevilen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi 39 25,49
3. Zor ve Sevilmeyen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi 30 19,60
4. Thtiyag Duyulan ve Temel Bir Alan Olarak Dil Bilgisi 18 11,76
5. Kurallardan Olusan ve Sikic Bir Alan Olarak Dil Bilgisi 14 9,15
Toplam 153 100

Tablo 1’e gore arastirmada elde edilen 153 metafor tasidiklari gerekgelerden hareketle 5 farkl
kategori altinda gruplandirilmistir. Kategoriler incelendiginde 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin dil
bilgisine genis kapsamli ve karmasik; zor ve sevilmeyen, kurallardan olusan sikici bir alan olarak
olumsuz bir alg: yiikledigi goriilmektedir (%62,74). Buna ragmen Ogrencilerin bir boliimiiniin ise
faydali ve sevilen bir alan ile ihtiyag duyulan ve temel bir alan olmas: yonleriyle dil bilgisine olumlu
bir alg1 yiikledigi ifade edilebilir (%37,26). Arastirmada elde edilen metaforlarin kategorilere gore
dagilimi asagida yer almaktadir. Bu cercevede arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde
edilen 1. kategori “Genis Kapsamli ve Karmagik Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Ilgili

kategoride yer alan metaforlarin frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Genis Kapsamli ve Karmasik Bir Alan Olarak Dil Bilgisi Kategorisini Olusturan Metaforlarin
Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar f %

Agac 5 7,69
Diinya 4 7,69
Kiitiiphane 4 7,69
Kitap 3 5,76
Canta 2 3,84
Ev 2 3,84

Bilgisayar (1), Dolap (1), Sandalye (1), Renkli kalemler (1), Fidan (1),

Kilitli bir mahzen (1), Okuma kitaba (1), Pinokyo'nun burnu (1),

Zincir (1), Yemek (1), Okul (1), Cigek (1), Milyoner (1), Hazine (1),

Meyve (1), Kiyafetler (1), Saat (1), Salata (1), Egitim (1), Uzay (1), 1x33 1,92 x33
Gokytizii (1), Hastane (1), Toprak (1), Nar (1), Yildizlar (1), Aile (1),

Ansiklopedi (1), Makine (1), Corba (1), Tiirlii yemegi (1), Tren (1),

DNA (1)

Toplam 52 100

Tablo 2’de “Genis Kapsamli ve Karmasik Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisinin toplamda

52 oOgrenci tarafindan firetilen 38 farkli metafordan olustugu goriilmektedir. Bu metaforlar
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VA7,

incelendiginde “Agac¢”, “Diinya” ve “Kiitiiphane” en ¢ok tekrar eden metaforlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu kategoride iiretilen metaforlarin gerekgeleri incelendiginde ortak olarak dil bilgisinin
genis kapsamli ve karmasik bir yapisinin oldugu ifade edilmektedir. Bu anlamda arastirmaya katilan
ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin dil bilgisine genis kapsamli ve karmasik yapili olmas1 yoniinden
olumsuz bir anlam yiikledigi ifade edilebilir. Temada yer alan 6rnek metafor ve gerekgelerine asagida
yer verilmistir:

“Dil bilgisi DNA gibidir ciinkii karisiktir ve derinine indikce yeni bilgiler ortaya cikar.” (O12)

“Dil bilgisi corba gibidir ciinkii icinde cok fazla sey barmdirir.” (O22)

“Dil bilgisi agag gibidir ciinkii ¢ok fazla kisma ayriliyor ve bir siirii dallart vardir.” (O65)

“Dil bilgisi nar gibidir ¢iinkii i¢inde bircok sey var.” (O27)

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen 2. kategori “Faydal1 ve Sevilen
Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Ilgili kategoride yer alan metaforlarin frekans ve yiizde

dagilimlar: Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Faydali ve Sevilen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi Kategorisini Olusturan Metaforlarin Frekans ve

Yiizdelik Degerleri
Metaforlar f %
Beyin 3 7,69
Ogretmen 2 5,12
Kitap 2 5,12
Anahtar 2 5,12
Hazine 2 5,12
Okul 2 5,12
Altin 2 5,12
Kuyumcu 2 5,12
Faydali bir ders (1), Dil (1), Bal (1), Su (1), fag (1), Isik (1), Ampul (1)
Meyve-Sebze (1), Miicevher kutusu (1), Salata (1), Simit (1), Sokak
lambasi (1), Miizik (1), Fiiller (1), Arkadas (1), En yakin arkadas (1), 1x22 2,56 x 22
Abur cubur (1), Park (1), Sevgi (1), Cocuk parki (1), Miicevher (1),
Yildiz (1)
Toplam 39 100

Tablo 3’'te “Faydal1 ve Sevilen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisinin toplamda 39 6grenci
tarafindan iiretilen 30 farkli metafordan olustugu goriilmektedir. Bu metaforlar incelendiginde
“Beyin” en ¢ok tekrar eden metafor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kategoride {iretilen metaforlarin
gerekgeleri incelendiginde ortak olarak dil bilgisinin faydali ve sevilen yonlerinin 6ne ¢iktig1 ifade
edilebilir. Bu anlamda arastirmaya katilan 6grencilerin bir boliimiiniin dil bilgisine faydali olmas1 ve
sevilmesi yonleriyle olumlu bir anlam yiikledigi ifade edilebilir. Temada yer alan 6rnek metafor ve

gerekgelerine asagida yer verilmisgtir:

“Dil bilgisi beyin gibidir ciinkii her seyi ona sorabiliriz dilimizin bircok kuralim dil bilgisiyle
dgreniriz.” (O55)
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“Dil bilgisi anahtar gibidir ¢iinkii onu 63rendigimizde bircok bilgi elde ederiz ve bu bilgiler
bircok kapiyr acar.” (O120)

“Dil bilgisi arkadas gibidir ciinkii 6§retmenim dil bilgisi konularini anlatirken mutlu olurum.”
(0123)

“Dil bilgisi altin gibidir ciinkii degerlidir onu 63rendikce sinavlarda bize soru ¢ozdiiriir” (O140)

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen 3. kategori “Zor ve Sevilmeyen
Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Ilgili kategoride yer alan metaforlarin frekans ve yiizde

dagilimlar: Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Zor ve Sevilmeyen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi Kategorisini Olusturan Metaforlarin Frekans ve
Yiizdelik Degerleri

Metaforlar f %
Matematik 2 6,66
Ders (1), Ninni (1), Diinya (1), Insan viicudu (1), Bulmaca (1),

Perde (1), Labirent (1), Kérdiigiim (1), En zor ddev (1),

Zincirleme kaza (1), Cop kutusu (1), Yash insanlar (1), Agag (1),

Ingilizce dersi (1), Aci biber (1), Beyin yakan sey (1), 1x28 3,33 x28
Menemen (1), Futbol (1), Siyahiler (1), Viicut (1), Pi say1st (1),

Fen bilimleri (1), Elbise dolabi (1), istanbul trafigi (1), Hayat (1),

Bulmaca (1), Bina (1), AVM (1)

Toplam 30 100

Tablo 4’te “Zor ve Sevilmeyen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisinin toplamda 30 6grenci
tarafindan tretilen 29 farkli metafordan olustugu goriilmektedir. Bu metaforlar incelendiginde
“Matematik” en ¢ok tekrar eden metafor olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu kategoride {iretilen
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde ortak olarak dil bilgisinin zor ve sevilmeyen yonlerinin &ne
ciktig1 ifade edilebilir. Bu anlamda arastirmaya katilan 6grencilerin bir boliimiiniin dil bilgisine zor
olmas1 ve sevilmemesi yonlerinden olumsuz bir anlam yiikledigi ifade edilebilir. Temada yer alan
ornek metafor ve gerekcelerine asagida yer verilmistir:

“Dil bilgisi Pi sayist gibidir ciinkii anlamas: cok zordur ve siirekli kafa yormak gerekir.” (O8)

“Dil bilgisi matematik gibidir her ikisini de sevmiyorum.” (O14)

“Dil bilgisi bina gibidir ciinkii her bir katim ¢iktikca yoruluruz, dil bilgisinde de her bir kati
ctktikca yoruluruz.” (O96)

“Dil bilgisi ac1 biber gibidir ciinkii ikisi de acidir ve ikisini de seomiyorum.” (O15)

Aragtirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen 4. kategori “Ihtiya¢ Duyulan ve
Temel Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. lgili kategoride yer alan metaforlarin frekans ve

ylizde dagilimlari Tablo 5'te yer almaktadir.
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Tablo 5. Thtiyag Duyulan ve Temel Bir Alan Olarak Dil Bilgisi Kategorisini Olusturan Metaforlarin
Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar f %
Tiirkge 3 16,66
Anlam (1), Konusmak (1), Zorunluluk (1), Okul (1), Teknoloji (1),

Tarla (1), Nefes almak (1), Ana (1), Ana dil (1), Insan viicudu (1), 1x15

Hayat (1), Yasam (1), Hava (1), Organ (1), Akciger (1)

Toplam 18 100

Tablo 5'te “ihtiya(; Duyulan ve Temel Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisinin toplamda 18
Ogrenci tarafindan iiretilen 16 farkli metafordan olustugu goriilmektedir. Bu metaforlar
incelendiginde “Tiirkge” en ¢ok tekrar eden metafor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kategoride
tiretilen metaforlarin gerekgeleri incelendiginde ortak olarak dil bilgisinin ihtiya¢ duyulan ve temel bir
alan olmasi yonlerinin 6ne ¢iktig1 ifade edilebilir. Bu anlamda arastirmaya katilan 6grencilerin bir
boliimiiniin dil bilgisine ihtiya¢ duyulmasi ve temel bir alan olarak goriilmesi yonleriyle olumlu bir
anlam yiikledigi ifade edilebilir. Temada yer alan Ornek metafor ve gerekgelerine asagida yer
verilmistir:

“Dil bilgisi hava gibidir ¢iinkii her zaman ona ihtiyag duyariz. Ciinkii siirekli dilimizi
kullanmaluyiz ve dil bilgisi bunu saglyyor.” (O35)

“Dil bilgisi nefes almak gibidir ciinkii farkinda olmadan yasamumzin her aminda onu
kullaniriz.” (O77)

“Dil bilgisi teknoloji gibidir ciinkii olmazsa olmazdir, temel bir gerekliliktir.” (O79)
“Dil bilgisi ana dil gibidir ciinkii egitimimiz icin ona ihtiyag duyariz” (O101)

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen 5. kategori “Kurallardan Olusan
ve Sikici Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Ilgili kategoride yer alan metaforlarin frekans ve

ylizde dagilimlar: Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6. Kurallardan Olusan ve Sikic1 Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” Kategorisini Olusturan Metaforlarin
Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar f %
Kural 4 28,57
Tiirkge 2 14,28
Okul 2 14,28
Okul kurallar1 (1), Konugmak (1), Hukuk (1), Aile kurallari (1), 1x6 714 %6
Kitaplik (1), Cocuk odast (1) ’
Toplam 14 100

Tablo 6’da “Kurallardan Olusan ve Sikict Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisinin toplamda
14 oOgrenci tarafindan ftretilen 9 farkli metafordan olustugu goriilmektedir. Bu metaforlar
incelendiginde “Kural” en ¢ok tekrar eden metafor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kategoride
iiretilen metaforlarin gerekgeleri incelendiginde ortak olarak dil bilgisinin kurallardan olusan ve sikici

bulunan yonlerinin 6ne ¢ktig1 ifade edilebilir. Bu anlamda arastirmaya katilan &grencilerin bir
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boliimiiniin dil bilgisine kurallardan olusmasi ve sikict bulunmasi yonleriyle olumsuz bir anlam
yiikledigi ifade edilebilir. Temada yer alan 6rnek metafor ve gerekgelerine asagida yer verilmistir:

“Dil bilgisi okul gibidir ¢iinkii kurallarla doludur ve siirekli kural 6greniriz.” (O19)

“Dil bilgisi hukuk gibidir ciinkii hukukun da cok fazla kurali vardwr ve okudukca sikilirsiniz.”
(O61)

“Dil bilgisi cocuk odas: gibidir kendine ait kurallar: vardir ve bu kurallar hep baskalar: tarafindan
konulmustur. Bu odada stkilirsiniz” (O86)

“Dil bilgisi kural gibidir ve sikicidir ¢iinkii her zaman ona uymak zorundasiniz.” (O83)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik algilarini metaforlar araciligy ile
belirlemeyi amaglamaktadir. Boylelikle Tiirkge egitiminde onemli bir yeri olan dil bilgisine yonelik
ogrencilerin bakis acilarinin ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Calismada 153 metafor elde
edilmistir. Bu metaforlar tasidiklar1 gerekcelerden hareketle bes farkli kategori altinda
gruplandirilmistir. Gruplar frekans degeri en yiiksek olandan baglamak iizere genis kapsamli ve
karmasgik bir alan olarak dil bilgisi, faydal1 ve sevilen bir alan olarak dil bilgisi, zor ve sevilmeyen bir
alan olarak dil bilgisi, ihtiyag duyulan ve temel bir alan olarak dil bilgisi, kurallardan olusan ve sikic
bir alan olarak dil bilgisi olarak isimlendirilmistir. Bu kategorilerden {i¢li olumsuz alg1 (%62,74)

yansitirken ikisi olumlu algi (%37,26) yansitmaktadir. lgili kategoriler ayr1 ayr tartisiimaktadir.

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen ilk olumsuz kategori “Genis
Kapsamli ve Karmasik Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Bu kategoride iiretilen metaforlarin
gerekceleri incelendiginde Ogrenciler tarafindan dil bilgisinin genis kapsamli ve karmasik bir
yapisinin oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte bu kategori icerisinde metafor {ireten
ogrencilerin dil bilgisini igerik agisindan ¢ok yogun bulduklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak
Tiirkge derslerinde dil bilgisinin teorik olarak ve genellikle sunus yolu ile islenmesi gosterilebilir.
Boyle bir siirecin sonucunda Ogrencilerde dil bilgisine yonelik karmasik, ¢ok genis kapsaml ve
O0grenmesi gli¢ bir alan olarak olumsuz bir alg1 olusabilmektedir. Nitekim Iscan ve Kolukisa (2005)
calismalarinda dil bilgisinin bagimsiz ve teorik bir ders olarak islenmesinin ve dil bilgisel terim
karmagasm dil bilgisi 6gretiminin temel sorunlar igerisinde gostermislerdir. Dil bilgisinin bagh
basina bir ders gibi isleniyor olmasi 6grenciler tarafindan pek hos karsilanmamaktadir (Sever, 2001).
Dil bilgisinde terim kullanma konusundaki tutarsizlik ve keyfilikler s6z gelimi ayni kavrami ifade
eden birden fazla terimin kullaniliyor olmasi, 6gretimi olumsuz etkilemektedir (Cemiloglu, 2003).
Zhang’a (2009) gore dil bilgisi 6gretimi bir gereklilik olmakla birlikte dil bilgisi 6gretiminde siirecine
odaklanmak ve Ogrencileri bu siirece dahil etmek oldukg¢a dnemlidir. Yogun bir terim aktariminin
yapildigr ve genellikle sunus yolu ile siirdiiriilen dil bilgisi derslerinin 6grencilerin dil bilgisini

siursiz, genis kapsamli ve karmasik bir alan olarak gormelerine neden oldugu diistiniilmektedir. 2019
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TDOP’de dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 bir baslik olarak yer almamakta okuma becerisi alt bashginda sz
varlig1 ve yazma becerisi kazanimlar: icerinde yer almaktadir. Boylelikle dil bilgisi uygulamalarinin
ayr1 bir ders gibi algilanmasinin Oniine gegilmek istenmekte ve dil bilgisi kazanimlarinin 6grencilerin

dil becerilerinin gelistirilmesine katk: saglamas: amaglanmaktadir.

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen ikinci olumsuz kategori “Zor ve
Sevilmeyen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Bu kategoride iiretilen metaforlarin gerekgeleri
incelendiginde oOgrencilerin dil bilgisini zor, yorucu ve sevilmeyen bir alan olarak gordiikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Dil bilgisinin islevsel hale getiril(e)memesi dil bilgisine soyut bir 6zellik
kazandirmakta dil bilgisi 6grencilerin dikkatini ¢cekmemektedir (Erdem ve Celik, 2011). Bu durum
ogrencilerde dil bilgisine yonelik olumsuz bir alg1 olusturmaktadir. Karadiiz (2006) yapmis oldugu
calismada dil bilgisi igeriklerinde tanim ve terimlerin yogun bir sekilde yer aldigi bu durumun
dgrencileri ezbere sevk ettigi sonucuna ulasmistir. Ozbay (2007) dil bilgisi 6gretiminin ezbere dayali
bir anlayisla yapilmasinin temel sorunlardan biri oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler islevsel olarak
kullanmadiklar bilgi ve kurallar1 6grenmeye deger gormemekte ve sevmemektedir. Eroglu ve Sarar-
Kuzu (2014) arastirmalarinda ders kitaplarindaki dil bilgisi kazanimlarinin bilgi, kavrama ve
uygulama basamagmin {izerine c¢ikamadigini ortaya koymustur. Carkit (2013) arastirmasinda
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin gereklerinden uzak geleneksel yontemlerle dil bilgisi
Ogretimi yaptiklar1 sonucuna varmustir. Arslan ve Goger (2019) Ogretmenlerle yapmus olduklar
calismalarinda dil bilgisi konularmin smif seviyelerine uygun olmadigini ifade etmislerdir. Biitiin bu
durumlarin 6grencinin dil bilgisine yo6nelik algilarinin sevilmeyen bir alan olarak olumsuz yonde
sekillenmesine sebep oldugu diisiiniilmektedir. 2019 TDOP cagdas egitim yaklasimlar1 dogrultusunda
hazirlanmis ve yaparak yasayarak 6grenme anlayisinin benimsendigi bir programdir. Bu anlamda dil

bilgisine yonelik sinif i¢i uygulamalarda da bu durum géz ardi edilmemelidir.

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen ficlincii olumsuz kategori
“Kurallardan Olusan ve Sikici Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Bu kategoride iiretilen
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde 6grencilerin dil bilgisini siirekli belli kurallarin &gretildigi,
nesesiz, temposuz ve sikici bir alan olarak gordiikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonucun sebebi
olarak Ogretmenlerin dil bilgisi Ogretim siirecinde 0&grenci merkezli Ogretim yontemlerini
kullanmamalar1 gosterilebilir (Carkit, 2013; Cegen ve Mete, 2011; Salman ve Aydin, 2018). Ogrencilerin
Ogretim siirecine aktif olarak katilacag1 yontemler, sinf i¢i oyunlar bu siirecte mutlaka ise kosulmali
ve dil bilgisi 6gretim siireci sikici bir alan olarak goriilmekten kurtarilmalidir. Nitekim bu kategori
ogrencilerin eglenerek d6grenme isteklerini ortaya koymasi agisindan oldukga 6nemli goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarla karsilasiimaktadir. Ornegin Goger'in = (2015)

arastirmasinda Ogrencilerin dil bilgisini kurallar yigimi olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Karatay ve Kartallioglu'nun (2019) arastirmasinda yabanci 6grencilerin Tiirkge dil bilgisine yonelik
tirettikleri metaforlar dogrultusunda “kurallarin coklugu” kategorisinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Yalnizca kurallarin 6ncelendigi ve 6gretim siirecinin zenginlestiril(e)medigi bir dil bilgisi 6gretiminde
ogrencilerin dil bilgisini kurallar y1gim ve sikici bir alan olarak algilamalar: kag¢inilmazdir. Bu nedenle
dil bilgisi 6gretimi temel dil becerilerini destekleyecek nitelikte, islevsel, 6grenci merkezli ve eglenceli
bir 6grenme ortaminda yapilmalidir. Nitekim dil bilgisi 6gretiminde amag kurallar1 ezberletmek degil,
dilin kullanimim 6gretmektir (Iscan, 2010). Nihayetinde dil bilgisi dersleri ile kisi yazili ve sozlii
iletisimde kullanmakta oldugu ana dilinin kurallarin1 6grenecek, yapi ve isleyisini taniyacaktir

(Karahan, 2009). Ancak bu yolla kisi ana dilinin sistemine yonelik bir bilin¢ kazanabilir.

Aragtirmada dil bilgisine yonelik olumsuz kategorilerin (%62,74) yaninda olumlu kategoriler
(%37,26) de elde edilmistir. Bu kapsamda arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen
ilk olumlu kategori “Faydali1 ve Sevilen Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Bu kategoride
tiretilen metaforlarin gerekgeleri dil bilgisi kazanimlarina sahip olmanin diger alanlar igin ise
yarayacagl algisinin var oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda gergeklestirilen dil bilgisi
uygulamalarini seven ve bu uygulamalardan keyif alan 6grencilerin bu kategoride metafor iirettikleri
tespit edilmistir. Dil bilgisi 6gretimi bir yandan 6grencilere ana dili farkindalig1 olustururken bir
yandan da 6grencilerin dili etkili bir sekilde kullanmalarini saglamalidir (Carkit, 2019). Iyi bir dil
bilgisi 6gretimi; bireyin diger dil becerilerinin, iletisiminin ve zihninin gelismesine yardimc olacak,
bireye dile iliskin bir 6z giiven kazandiracak nitelikte olmalidir (Barin ve Demir, 2008). Boylelikle

ogrencilerin hem dili tanimalar1 hem de dili etkili bir sekilde kullanmalarina zemin hazirlanmis olur.

Arastirmada olusturulan metaforlardan hareketle elde edilen bir diger olumlu kategori
“Ihtiya¢ Duyulan ve Temel Bir Alan Olarak Dil Bilgisi” kategorisidir. Bu kategoride {iretilen
metaforlarin gerekgeleri incelendiginde dil bilgisinin dilin temeli oldugu belirtilmekte ve
o0grenilmesinin bir gereklilik oldugu ifade edilmektedir. Bu metaforlar1 iireten Ogrencilerin dil
bilgisinin 6neminin farkinda olan ve dilin dogru anlasilip etkili kullanilabilmesi icin dil bilgisi
ogretimini bir gereklilik olarak goren 6grenciler oldugu soylenebilir. Alanyazin incelendiginde Eksi,
Kir ve Benzer’in (2021) arastirmasinda dil bilgisi 6gretimini gerekli goren ve dil bilgisi konularinin bir
ihtiya¢ olarak &grenilmesi gerektigini ifade eden Ogrencilerin oldugu goriilmektedir. Bu anlamda

arastirma ilgili arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Araghirmaya katilan ortaokul ogrencilerinde dil bilgisine yonelik olumlu algimnin olumsuz
algiya gore daha diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durumun gerekgesi olarak dil bilgisi
Ogretimine yonelik farkli 6gretmen uygulamalari ve 6grencilerin farkli sosyoekonomik diizeyleri
gosterilebilir. Nitekim arastirma farkli sosyoekonomik diizeye sahip ve farkli 6gretmenler tarafindan

dil bilgisi 6gretimi yapilan 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Bu anlamda 6gretmen uygulamalari
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ogrencilerin dil bilgisine yonelik algilariin sekillenmesinde 6nemli bir konuma sahiptir. Arastirmada
elde edilen bulgulardan hareketle yapilandirmaci yaklasima dayali, 6grenci merkezli ve eglenceli dil
bilgisi 6gretimi yapilan siniflarda 6grencilerin olumlu alg gelistirdikleri, geleneksel yontemlerle konu
aktarimi seklinde dil bilgisi 6gretimi yapilan siniflarda ise 6grencilerin olumsuz alg gelistirdikleri
diisiiniilmektedir. Bu durum ¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturuldugu, egitsel oyunlarin siirecte ise
kosuldugu, etkilesimli dil bilgisi 6gretim siirecinin 6nemini ortaya koymaktadir. Yine sosyoekonomik
diizeyin ogrencilerin dil gelisimleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu buna bagh olarak diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip 0grencilerin dil bilgisine doniik olumsuz alg1 gelistirmis olabilecekleri
tahmin edilmektedir. Bu anlamda nicel arastirma yontemi ile yapilacak tarama calismalariyla bu
durum ortaya konabilir.

Dil bilgisine yonelik gelistirilmis olan bu algilar dil bilgisi 6gretim siirecinin ge¢misi ve
gelecegine dair bizlere birtakim ipuglari vermektedir. Ozellikle olumsuz algilardan hareketle dil
bilgisi 6gretimindeki olasi eksikliklerin ve yanlislarin tespit edilerek siirecin yeniden planlanmasi
faydali goriilmektedir. Bu konuda ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi etkinlikleri is birligine ve
etkilesime olanak verecek sekilde hazirlanmalidir. Dil bilgisi Ogretimi siireci zengin Ogrenme
materyalleri ve internet tabanli uygulamalar ile desteklenmelidir. Dil bilgisi 6gretimine yonelik
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek gorev temelli elektronik oyunlar hazirlanmalidir.
Herhangi bir beceri ya da oOgrenme alanindaki eksikligin digerlerini de olumsuz etkiledigi
gerceginden hareketle, dilin biitiin yonlerinin ayni1 6zenle gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
anlamda dil bilgisi 0gretiminin iyilestiriimesine yonelik yapilmis olan tiim c¢alismalarin ortaya
koydugu sonuglar dogrultusunda dil bilgisi 6gretiminde smif i¢i uygulamalarin 6grencilerin
ihtiyaclarina cevap verecek nitelikle giincellenmesinin Snemi biytiiktiir. Bu anlamda dil bilgisi

ogretimi gerceklestiren 6gretmenlerin hizmet ici egitimler ile mesleki gelisimleri desteklenmelidir.
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Extended Summary

In their educational lives, students encounter various teaching content in line with the aims of
the curriculum. It is important to examine what the content is, how it is presented and to what extent
it serves to the purpose of the curriculum. In this context, it is seen as a necessity to examine all the
elements of mother tongue education. One of the methods that can be used in this process is to
determine students' perceptions of the learning process or its content. Language skills are a whole and
a positive or negative situation that may occur in any part of language skills will affect other parts. In
this respect, attention should be paid to all skills and learning areas in the language teaching process.
As a matter of fact, in order to respond to the needs of students in this process, it is necessary to know
the language problems they face. A functional teaching can be carried out by focusing on these
identified language problems. Grammar is one of the important parts of the language teaching process
because grammar has an important role in the effective use of language skills. In this sense, it is seen
as a necessity for students to have a positive perception towards grammar. When the literature is
examined, it is seen that there are many studies on grammar. However, it is seen that no metaphor
studies have been carried out to determine the students' perceptions of grammar. In this study, the
perceptions of secondary school students towards the concept of grammar were tried to be revealed

through metaphors. For this purpose, answers to the following questions were sought in the study.

e What are the metaphorical perceptions of secondary school students towards grammar?

e What are the reasons for the metaphors created by secondary school students for the concept
of grammar?

e How can the metaphors created by secondary school students for the concept of grammar be
categorized in terms of their meanings?
In this study, since it was aimed to determine the perceptions of secondary school students

about grammar through metaphors, the phenomenology design, one of the qualitative research
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methods, was used. It was investigated what meanings secondary school students attributed to
grammar and what perceptions the concept of grammar create in the students in the research. Thus, it
was aimed to reveal the connection between the grammar experiences of the students and the
meaning they attributed to the grammar based on these experiences. The study was carried out with
153 students in Gaziantep. In the study group, 49 of the students were in the 6t grade; 50 of them are
in the 7* grade and 54 of them are in the 8" grade. 80 of the students are boys and 73 are girls. The
data of the study were collected with the metaphor form developed by the researchers. The obtained
data were analyzed by content analysis, one of the qualitative data analysis methods. During the data
analysis process of the research, opinions were taken from three field experts. The experts evaluated

both the group names and the appropriateness of the metaphors in the groups.

As a result of the research, the 153 metaphors obtained in the study were grouped under five
different categories based on their reasons. When the categories were examined, it was seen that a
significant part of the students attributed a negative perception to grammar (62.74%). These categories
were grammar as a comprehensive and complex field; grammar as a difficult and unpopular field;
grammar as a boring field consisting of rules. Despite that, it was determined that some of the
students had a positive perception on grammar (37.26%). These categories were grammar as a useful
and loved field and grammar as a needed and essential field. In the research, each category was
handled separately and the percentage and frequency values of the metaphors in these categories

were presented in tables.

It was determined that the positive perception towards grammar in the secondary school
students participating in the research was at a lower level than the negative perception. Different
teacher practices for grammar teaching and different socioeconomic levels of students can be shown
as the reason for this situation. As a matter of fact, the research was carried out on students from
different socioeconomic levels and who were taught grammar by different teachers. In this sense,
teacher practices have an important role in shaping students' perceptions of grammar. According to
the data obtained in the research, it can be said that students develop a positive perception towards
grammar in the classrooms where student-centered and entertaining grammar teaching is carried out.
On the other hand, it is thought that grammar lessons, in which intensive knowledge is transferred
and generally carried out by presentation, create a negative perception towards grammar. It can be
stated that students develop negative perceptions in classes where grammar is taught with traditional
methods. Again, it is thought that students with low socioeconomic level develop a negative
perception towards grammar because their language awareness is lower. In this sense, this situation

can be revealed by survey studies to be carried out.
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These perceptions developed for grammar give us some clues about the past and future of the
grammar teaching process. It is considered beneficial to re-plan the process by detecting possible
deficiencies and mistakes in grammar teaching, especially based on negative perceptions. Considering
the fact that a deficiency in any skill or learning area negatively affects others, it is of great importance
that all aspects of language be developed with the same care. In this sense, in line with the results of
all the studies carried out to improve grammar teaching, it is of great importance to update classroom
practices in grammar teaching with a quality that will meet the needs of students. Based on the

findings of the study, the following recommendations can be made.
¢ Multi-learning environments should be created in grammar teaching.
e Technology-assisted grammar teaching should be carried out.
¢ Grammar teaching activities should be designed to support language skills.

o The purpose of teaching grammar should be made aware of the students.
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