— —
A A

- ~ Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - =
E E Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty E E
%"o/r—é‘g http:/ /omu.dergipark.gov.tr/omuefd %O/r_éf
Rt R

OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi
Arastirma/Research

OMU Journal of Education Faculty
2021, 40(1), 387-402

DOI: 10.7822/ omuefd.782359

Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutumlarinin ve Oz
Yeterlik Alg1 Diizeylerinin Incelenmesi

Sevim SEVGI 1, Hacer Rabia KIRLAR 2

Makalenin Gelis Tarihi: 18.08.2020 Yayina Kabul Tarihi: 29.01.2021
Online Yayinlanma Tarihi: 30.06.2021

Bu aragtirma ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutum ve 6z yeterlik alg1 diizeylerini incelemektedir.
Arastirma verilerini, ii¢ farkli okulda 6grenim goren 185 ortaokul 6. simf ve 7. smnif 6grencileri ile elde
edilmistir. Arastirmada veriler uygun durum orneklemesi yoluyla elde edilmistir. Matematik 0z yeterlik algist
olgegi ve matematik tutum Olcegi veri toplama aract olarak kullamilmustir. Aragtirmanin bulgular ortaokul
ogrencilerinin simif diizeyi, cinsiyet ve okul farkliligi degiskenleri acisindan incelenmistir. Bagimsiz t testi
sonucunda sinif diizeyi ve cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamh fark olmadig goriilmiistiir.
Okul degiskeninde ise tek yonlii varyans analiz testi uygulanip degiskenler arasinda anlaml bir farkhihk
bulunmanustir. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki tutum ve 6z yeterlik alg1 diizeyleri arasinda ise
pozitif yonde orta kuvvette istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu Pearson korelasyon analizi ile elde
edilmistir. Yapilan bu arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak ortaokul matematik Ogretmenlerine,
ogrencilerinin matematige karst tutumlarini olumlu hale getivmek icin; 6grencilerin 6z yeterliklerini artirmaya
yonelik calismalar yapmalar: ve onlara kendilerini gerceklestirmek inancini vermeye ¢alismalar: onerilir.

Anahtar Sozciikler: Matematige Yonelik Tutum, Oz yeterlik, Matematik, Ortaokul, Cinsiyet, Stnif Diizeyi, Okul.
GIRIS
Matematigin, yasamin her alanindaki yeri ve 6nemi tartisilmaz bir gergekliktir. Insan aklina gelebilecek
dogadaki her tiirlii durum ve olgunun temelinde bir sekilde matematik ile karsilasiliriz. Galileo doganin
muazzam kitabinin dilini matematik olarak tanimlamistir. Ulu 6énder M. Kemal Atatiirk de “Bilim
deyince, onda hakikat diye 6ne siirdiigii nermelerin pekin olmasin ister; pekinlik ise en mitkemmel
sekliyle matematikte bulunur. O halde bilim o disiplindir ki; 6nermeleri matematikle ifade edilir. O

zaman matematigi kullanmayan disiplinler bilimin disinda kalacaklardir.” (Ankara Universitesi, t. y.)
sozil ile matematigin her bilim disiplininin temeli oldugunu belirtmistir.

Matematik 8gretmekteki amacimiz 6grenenlerin giinliik yasantilarinda ihtiya¢ duyacag matematiksel
becerileri ve bilgileri kazandirarak, problem ¢ozmeyi 6gretmektir (Baki, 2019). Diger amaciysa problem
¢ozme yaklasimini kullanabilecegi diisiince yapisiyla karsilastigi durumlarda karar verebilmesidir

1 Doktor Ogretim Uyesi, Erciyes Universitesi, sevimsevgi@erciyes.edu.tr; ORCID: 0000-0002-6611-5543

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Erciyes Universitesi, hacerrbalaban@gmail.com; ORCID: 0000-0001-8329-1525

Sevgi, S., Kirlar, H. R. (2021). Ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin ve 6z yeterlik algt
diizeylerinin incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 387-402. DOIL
10.7822/omuefd.782359

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 387-402.


mailto:sevimsevgi@erciyes.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6611-5543
mailto:hacerrbalaban@gmail.com

388 | Sevgi, Kirlar

(Altun, 2001). Matematik 6gretiminin gitinltik hayattaki yerini ve énemi bu sozlerle anlayabiliriz.
Giinlik hayatta karsilastigimiz sorunlari ¢ozerken matematik 6greniminden faydalandigimiz gibi
matematik 6grenirken de giinlitk yasamimizin etkilerini hissederiz. Ornegin giinliik yasantisinda sabirlt
bir insanin matematik problemini ¢bzerken ya da matematigi anlamaya calisirken de sabirli olmasi
beklenir. Bizi biz yapanin kisisel 6zelliklerimiz oldugunu diisiiniirsek; tutum ve 6z yeterlik gibi kisisel
ozelliklerin de matematik 6grenimde 6nemli bir yerinin oldugunu sdylenebilir.

Duyussal 6zelliklerimiz hayatin her alaninda oldugu gibi matematik 6greniminde de 6énemli bir yeri
vardir. Ogrencilerin 6grenme durumlarim duyussal 6zellikler biiyiik oranda etkilemektedir. Matematik
Ogrenimini bir yapboz gibi diistintirsek tamamlanmasi gereken bu yapbozun parcalarinin hemen
hepsinde duyussal 6zelliklerin etkisi vardir. Tutum ve 6z yeterlik de bu duyussal 6zelliklerden
bazilaridir. Petty ve Cacioppo (1981) tutumu 6grenenin bir nesne ya da olayla ilgili, genel ve uzun stireli
olan olumlu ya da olumsuz duygular1 seklinde tanimlamislardir. Tutum, 8grenenin olgulara kars:
olumlu ya da olumsuz tepki vermesidir. Ogrenenin matematik dersine karsi tutumu olumsuz oldugu
takdirde, 6grenen matematik dersine uzak kalmayi tercih edebilir. Bu da matematik basarisi basta
olmak {tizere cok seye etki edebilir. Matematik dersine yonelik tutum 6grencilerin; matematik dersini
sevme, derse katihm gosterme istegi, derse kars: ilgi duyma ve matematik dersinin gerekliligi
konusundaki olumlu veya olumsuz diistinceleridir.

Ogrencilerde dgrendikleri derse karsi olumlu veya olumsuz tutumun gelismesi, 6grenme durumlarini
etkilemektedir. Ogrencinin 6grendigini daha zor veya daha kolay 6grenmesine sebep olacaktir (Ozkeles
Caglayan, 2010). Bu gortiise gore matematik dersinde de olumlu tutum gosteren 6grencinin matematigi
ogrenmesinin daha kolay olmasi beklenebilir. Ogrencilerin tutum diizeylerinin ne durumda oldugunu
arastirmak 6grenim programini hazirlarken ya da ders 6ncesi hazirlik asamasinda 6gretmenlerin nasil
bir yol izlemeleri gerektigi hakkinda fikir verir. Yani 6grencilerin tutumlarinin ol¢tilmesi durumunda
ogrenciden beklenen davranis tahmin edilebilir ve buna gore onceden derse hazirlik yapilabilir.
Matematige yonelik olumlu tutumu olan 6grencinin, matematige yonelik olumsuz tutumu olan
ogrenciden daha fazla basarili olacagi tespit edilmistir (Ma, 1997; Reyes, 1984; akt: Peker ve
Mirasyedioglu, 2003). Yapilan bu arastirmalardan da hareketle program gelistirme, Olcme ve
degerlendirme asamalarinda 6grencilerin matematige kars: tutum diizeyi dikkate alinmasi gereken bir
faktordiir.

Oz kavramu ogrenenin kendi kimligi, yetenekleri, degeri, deger yargilari, smirlar1 gibi hakkindaki
duygularmin, gériislerinin ve tutumlarinin toplamidir (Budak, 2003). Oz yeterlik kavrami 6grenenin
kendi becerilerini 6n plana alan ve 6grenene ait yetenekler ile ilgilenen bir kavramdir (Pajares, 1996).
Oz yeterlik Bandura (1997), tarafindan gelistirilen sosyal Ogrenme kuraminin Onemli
kavramlarindandir. Bu kuramda 6grencinin kendisinde olan yetenekleri etkili bicimde kullanabilmesi
icin 6zgitivenli olmasmin énemi vurgulanir. Oz yeterlik ile ilgili bir diger goriis ise Bandura ve
Schunk’un (1981) gortisleridir. Bandura ve Schunk’a (1981) gore 6z yeterlik 8grenenin fiziksel 6zellikleri
veya psikolojik davramslari gibi kisisel niteliklerinden ziyade belirli etkinlikleri gerceklestirebilme
kapasitesine iliskin yargilarindan olusur. Bu goriise gore 6z yeterlilik bireyin genel kisisel 6zelliklerden
ziyade 6zel bir alanda kendisine yonelik yargilaridir. Bandura (1997), Sosyal-Bilissel Kurami dahilinde
oz yeterlik kavramini tanimlamistir. Bu tanima gore dzyeterlik bireyin 6grenim ve davraniglarim yeterli
seviyeye cikarabilmesi icin kendisine olan giivenidir. Oz yeterlik aslinda &grencinin kendisine,
Ogrenebilecegine ve basarabilecegine olan inancidir. Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore 6z yeterlik
algis1 yiiksek olan 6grenenlerin isleri basarmak igin biiyiik ¢aba gosterdikleri, olumsuzluklarla
karsilastiklarinda ise hemen isi birakmadiklarin yapici, 1srarli ve sabirli davrandiklar: tespit edilmistir
(Pajares, 1996). Matematik dersi ortaokul seviyesinde temeli atilan bir ders olmasi agisindan bakilirsa
ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zmelerinde ve konularini anlamalarinda biiyiik caba sarf
etmeleri gerekmektedir. Ogrencilerdeki ©6z yeterlik seviyesinin o6lciiliip gerekli durumlarda oz
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yeterliklerini yiikseltmek igin calismalarda bulunmak matematik o6grenimine onemli katkilar
saglayacaktir. Ogrencilerdeki tutum ile 6z yeterlik alg: diizeylerinin matematik 6grenimi tizerindeki
etkisinin 6nemli olmasi sebebiyle 6grencilerdeki bu iki duyussal 6zellik diizeylerinin incelenmesi
6nemli bir arastirma konusudur.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutum diizeyleri ile matematik 6z yeterlik alg:
diizeyinin cinsiyete, siuf diizeyine ve okula gore incelenmesi amaglanmustir. Bu amagcla yapilan
¢alismanin problem ciimlesi: Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine kars: gosterdikleri tutum ve 6z
yeterlilik diizeyi cinsiyete, sinif diizeyine ve okula gore istatistiksel acidan anlamli olarak farklilasmakta
midir? Ayrica ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri ve alt faktorleri ile 6z
yeterlik arasinda iliski incelenmistir.

YONTEM

Yontem kisminda arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve siireg, veri toplama
araglari ve verilerin analizi kisimlar1 detaylandirilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki tutum ve 6z yeterlilik diizeyleri
arastirilmistir. Bu arastirma kapsaminda nicel arastirma tekniklerinden tarama modeli tercih edilmistir.
Tarama desenlerinde arastirmaci evrenin veya orneklemin goriis, davranis, tutum veya ozelliklerini
tanimlamak i¢in anketler, goriisme sorulari, testler ve 6lcekler gibi araglar uyguladiklari nicel arastirma
yontemidir (Creswell, 2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2015).

Evren-Orneklem

Bu arastirmanin hedef evreni I¢ Anadolu da yer alan sehrin merkez ilgesinde 6grenim gormekte olan
ortaokul ogrencileridir. Orneklem ise bu ilgcedeki ortaokullar arasindan seckisiz olarak secilen 3
ortaokuldur. lcede toplamda 10 ortaokul bulunmaktadir. Seckisiz segilen 6rneklem evrenin %30 udur
ve drneklemde merkez ilceye genelleme yapilabilir. Bu ortaokullara 2019-2020 yilinda devam eden tiim
altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinden veri toplanmuistir. Orneklemde besinci sinif ogrencileri clgek
maddelerini anlayamadiklari, sekizinci siuf Ogrencileri merkezi smavlara hazirlandiklar: icin
orneklemin disinda tutulmuslardir. Calisma merkez ilcede yer alan A Ortaokulunda 101, B
Ortaokullarinda 36 ve C Ortaokulunda 48 O6grenim goren toplam 185 Ogrenci tizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirma modelinde 6rnekleme tekniklerinden uygun ornekleme segilmistir.
Secilen bu ornekleme tiirtinde veri toplanilacak olan gruba ulasilmas: daha kolaydir. Aypay (2015)
uygun 6rneklemeyi; ekonomi ve zaman agisindan 6rnekleme kolayca ulasilip ¢calisilabilen bir tiir olarak
agiklar. Arastirmaya katilan 185 6grencinin degisenlere gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Ogrencilerin demografik ozellikleri
Degisken n %
Cinsiyet Kiz 119 64,3
Erkek 66 35,7
. 6. Sinuf 98 53
Sif Diizeyi 7. Sinuf 87 47
A Ortaokulu 101 54,6
Okul B Ortaokulu 36 19,5
C Ortaokulu 48 25,9

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskeninde kizlar (%64,3) ve erkeklerin (%35,7) dagiliminin ytizdeleri,
altici siaf (%53) ve yedinci sinifta (%47) 6grenim goren 6grencilerin dagilim ytizdeleri goriilmektedir.
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Okullarin dagilimi ise A Ortaokulu (%54,6), B Ortaokulu (%19,5) ve C Ortaokulu (%25,9) seklindedir.
Verilerin toplanma asamasinda daha fazla veri elde edilmesi ve ¢alismanin daha genellenebilir olmasi
amaciyla ulasilabilen ti¢ okulda ¢alismalar yapilmustir. A okulunun diger okullara gore daha fazla
dgrenciye sahip olmasindan dolay1 A okulundan daha fazla veri toplama imkéni bulunmustur.

Veri Toplama Araglar

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak iki dlgek kullanilmistir. Calismada Nazlicigek ve Erktin’in (2002)
hazirladig Matematik Tutum Olgegi ve Umay (2002) tarafindan gelistirip Oztuncay (2005) tarafindan
aktarilan Matematik Oz yeterlik Algis1 Olgegi kullanilmustir.

Tutum olgegi

Ortaokul 6grencilerinin tutum diizeylerini belirlemek icin Nazlicigek ve Erktin (2002)'in hazirlamis
oldugu 5'1i Likert tipindeki 20 maddeden olugan Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgekteki her madde asla,
nadiren, bazen, sik stk ve her zaman seklinde derecelendirilmistir. Nazligicek ve Erktin (1993)'in
hazirlamis oldugu Matematikle lgili Diistinceleriniz adli tutum 6lgegi, Erol (1989) tarafindan daha
onceleri gelistirilen matematik tutum o6lceginin giincellenmis halidir. Erol (1989) 20 maddelik 6lcegin
Cronbach Alpha katsayis1 0,84 degerini bulmustur.

Bu calismada 6lcegin uygulandigl érneklem ise 98 altinci sinuf ve 87 yedinci sinif diizeyinde 6grenim
goren toplamda 185 o6grencidir. Olgegin bulgularina goére faktoér analizi yapilmis ve ti¢ faktor
bulunmustur. Bulunan bu faktorler dogrultusunda maddeler incelenmis ve maddelerin ii¢ grupta
toplandig1 goriilmistiir. Erol (1989)'un buldugu faktdr analizi incelendiginde benzer faktor yapist ve
maddelerin genelinde ayni alt boyutlarda toplanmaktadir. Erol (1989)un dogrulamis oldugu alt
boyutlara gore, bu galismada o6lcegin giivenirlik katsayisinin hesaplamasi yapilmistir. Olgegin alt
boyutlarmin ve toplaminin Cronbach alfa katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde
tutum 6lcegi matematik dersine olan ilgi, matematikte algilanan basar1 diizeyi ve matematigin algilanan
yararlar1 alanlarinda ii¢ alt boyut olarak analizi yapilmistir. Tutum 6lgeginin alt boyutlarinin Cronbach
Alpha gtivenirlik katsayis1 0,67 ile 0,88 araliginda degisim gostermektedir.

Tablo 2.
Tutum dlgeginin alt alanlari ve ilgili maddeler
Faktorler Ilgili maddeler Fron.ba.ch Alpha
giivenirlik katsayis1

Matematik dersine olan ilgi 2,5,6,9,11,12,15,17 0,879
Matematikte algilanan basar diizeyi 1,3,4,7,8,13,14 0,852
Matematigin algilanan yararlar 10, 16, 18, 19, 20 0,665
Toplam Tutum 0,92

Oz yeterlik algis1 6lcegi

Arastirmada kullanilan 6z yeterlik algis1 olgegi Umay (2002) tarafindan gelistirilen 14 maddelik
Matematige Kars1 Oz yeterlik Algisi Olgegi'nin Oztuncay (2005) tarafindan alt1 soru daha eklenerek 20
maddeye ¢ikarilan gelistirilmis halidir. Ogrencilerin, matematik hakkinda kendilerine iliskin yargilarimi
olgmek amaciyla Oztuncay (2005) tarafindan olusturulan 20 soruluk o6lgegin Cronbach a = 0,64
bulunmustur (Oztuncay, 2005). Olcek hicbir zaman, ender olarak, bazen, ¢ogu zaman ve her zaman
seklinde derecelendirilmis 5'1i Likert seklindedir. Oz yeterlik anketinin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,84 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada olceklerden ulasilan verilerin analizi SPSS programi ile yapilmustir. Ulasilan verilerin
¢oziimiinde normallik testi, t-test, ANOVA, Pearson Korelasyon Katsayisi testleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ulasilan degerler p = 0,05 anlamlilik diizeyi goz 6ntine alinarak yorumlanmustir.
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BULGULAR

Calismanin amaci ortaokul ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarimi ve 6z yeterlik
diizeylerini incelemektir. Bu amagcla verilerin analizini yaparken cinsiyet, siif diizeyi ve okul
degiskenleri kullanilmistir. Degiskenler bazinda olceklerin istatistiksel anlamlarini incelerken normal
dagilim ve homojenlik durumlarma bakilmis ve istatistiksel degerlerine gore c¢ikarimlarda
bulunulmustur. Tutum 6l¢eginin sonuglarmin alt boyutlarina ait sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Tutum dlgeginin alt boyutlarimin ve 0z yeterlik dlceginin betimsel istatistigi
Olgek Faktorler Ortalama SS Carpiklik  Basiklik
Tutum Matematik dersine olan ilgi 14,7609 6,90983 1,301 1,375
Matematikte algilanan basar: diizeyi 24,3892 6,05320 -0,544 -0,439
Matematigin yararlari 21,0378 3,71742 -1,416 1,294
Oz yeterlik 59,6541  8,10859 0,405 1,0030

Tablo 3 incelendiginde tutum olcegine ait alt faktorlerin ve 6z yeterlik olgeginin carpiklik basiklik
katsayilarimin -1,96 ile +1,96 arasinda oldugu goriilmektedir. Verilerin normal dagilim gosterdigini,
normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi anlamina gelmektedir. Olgek puanlarinin dagilimlar:
carpiklik ve basiklik degerleri agisindan degerlendirildiginde hepsinin -1,96 ile 1,96 arasinda
olmasindan dolay1 normal dagilimi saglamaktadir (Kline, 2011).

Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve Tutum Olgegi Puan Ortalamalarimn Cinsiyet Agisindan Incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin Oz Yeterlik Algisi ve Tutum Olgeginin cinsiyete gore istatistiksel agidan
bagimsiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir. Testi yapmadan 6nce verilerin normal dagilim durumuna
bakilmistir. Cinsiyete gore 6lceklerin betimsel istatistik degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Cinsiyet degiskeninde tutum ve 0z yeterlilik dlgeklerinin betimsel istatistik degerleri
Cinsiyet Betimsel Istatistik Tutum Oz yeterlik
Ortalama 61,1364 59,8182
Medyan 61 58,5
Varyans 38,089 69,013
Standart sapma 6,17161 8,30738
Erkek Minimum 45 39
Maksimum 79 83,00
Carpiklik 0,325 0,371
Basiklik 0,694 0,854
Ortalama 59,6525 59,5630
Medyan 60 59
Varyans 36,588 64,485
Kiz Standart sapma 6,04877 8,03028
Minimum 39 36
Maksimum 80 87
Carpiklik -0,356 0,429
Basiklik 1,735 1,192
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Tablo 4 incelendiginde tutum ve 6z yeterlilik 6l¢eklerinin basiklik carpiklik degerleri, cinsiyet icin de -
1,96 ile +1,96 arasinda oldugu tespit edilmistir. Olceklerin carpiklik basiklik degerleri de normal dagilim
gostermektedir. Olgeklerden elde edilen verilerin cinsiyete gore normal dagiliminin incelendigi
Kolmogorov-Smirnov sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.
Tutum ve 6z yeterlilik 6l¢eklerinin cinsiyet degiseni iizerinde Kolmogorov-Smirnov normallik testi
Olgek Cinsiyet Istatistik sd p
Tutum Erkek 0,00 66 0,200
Kiz 0,095 118 0,011
s . Erkek 0,087 66 0,200
Oz yeterlik Kiz 0,087 119 0,028

Tablo 5 incelendiginde tutum olceginin Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda erkek
ogrencilerinin p degeri p=0,200 (p > 0,05); kiz 6grencilerinde ise p=0,011 (p < 0,05) oldugu
goriilmektedir. Bu durumda Kolmogorov-Smirnov normallik testinde erkekler icin normal dagilim
gosterdigi soylenebilir ancak kiz 6grencilerde p<0,05 oldugu icin normallik analizini saglamadig:
goriiliiyor. Kiz 8grencilerde normallik Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore saglanmiyor olsa
da carpiklik basiklik degerlerinde saglandig1 icin bu durum goz ardi edilmistir.

Oz vyeterlilik 6lgeginin Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda ise erkek o6grencilerin
(p=0,200>0,05), kiz 6grencilerde ise (p=0,028<0,05) oldugu bulunmustur. Test sonuglar1 incelendiginde
p<0,05 durumunda normallik saglanmayacag1 igin kiz 6grencilerinde normalligin saglanmadig:
gortltyor. Erkek o6grencilerde ise p>0,05 oldugu yani erkek 6grencilerde Kolmogorov-Smirnov
normallik testine gore normal dagilim oldugu soylenebilir. Tutum o6lceginde oldugu gibi kiz
ogrencilerde Kolmogorov-Smirnov testinde normallik saglanamamistir ancak basiklik carpiklik
degerine gore verilerimiz normal oldugundan bunu goz ardi edebiliriz. Tutum ve Oz yeterlik 6lgekleri
ortalamalarmin cinsiyet degiskeninde ortaokul 6grencilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosteren bagimsiz orneklemler t testi Tablo 6'de verilmistir.

Tablo 6
Tutum ve 6z yeterliligin cinsiyet degiskeninde bagimsiz érneklemler t testi
Olgek Cinsiyet n Ortalama SS t p
Erkek 66 61,1364 6,17
Tutum Kiz 118 59,6525 6,05 1,584 0115
- . Erkek 66 59,8182 8,31
Oz yeterlik Kiz 118 59,6356 8,03 0,146 0,884

Tablo 6’daki sonuglar incelendiginde tutum ve 6z yeterlik 6lcek puan ortalamalarmin cinsiyet
degiskeninde anlamli farklilikk bulunmamustir. Tutum olceginde [t (185) = 1,584, p=0,115>0,05)]
oldugundan kizlar ve erkeklerin ortalamalar: arasinda toplam tutumda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik yoktur. Bu olgekte kizlar ve erkeklerin ortalama degerleri incelendiginde, erkeklerin ortalamasi
biraz fazla olmasina karsi, birbirine ¢ok yakin degerler oldugu goriilmektedir. Oz yeterlilik 6lgegindeki
verilere gelirsek; [t (185) = 0,146; p=0,884>0,05)] oldugu goriiliiyor bu dl¢egin toplaminda da kizlar ve
erkekler arasinda istatistiksel olarak bir farklilik bulunmamuastir.

Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve Tutum Olgegi Puan Ortalamalarinin Simif Diizeyinde Incelenmesi

Ortaokul 6grencilerine uygulanan Oz Yeterlik Algisi Olgegi ve Tutum Olgeginin sif diizeyi
degiskenine gore istatistiksel anlamlilik durumu bagimsiz orneklemler t testi ile incelenmistir. Bu
incelemeyi yapmadan ¢nce verilerin normal dagilim durumuna bakilmistir. Siuf diizeyi degiskenine
gore Olgeklerin betimsel istatistik degerleri Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Simif diizeyinde tutum ve 6z yeterlilik dlceklerinin betimsel istatistik degerleri
Sinif diizeyi Betimsel Istatistik Tutum Oz yeterlik
Ortalama 60,21 59,1
Medyan 61 59
Varyans 35,5 65,55
Standart sapma 5,96 8,1
6. Suuf Minimum 39 36
Maksimum 80 84
Carpiklik -0,348 0,248
Basiklik 1,059 0,834
Ortalama 60,16 60,37
Medyan 60 60
Varyans 40,02 65,77
Standart sapma 6,333 8,11
7. Stuf Minimum 45 39
Maksimum 79 87
Carpiklik 0,140 0,578
Basiklik 0,937 1,262

Tablo 7 incelendiginde tutum ve 6z yeterlilik 6lgeklerinin basiklik carpiklik degerleri, siuf diizeyi
degiskenine bagh olmaksizin, -1,96 ile +1,96 arasinda oldugunu goriiyoruz. Buradan 6lceklerimizin
carpiklik basiklik degerlerinin de normal dagihim gosterdigi ¢ikarimi yapilabilir. Olceklerden elde
edilen veriler sinif diizeyine gore normal dagilim gostermistir. Normallik varsayiminin incelendigi
Kolmogorov-Smirnov testi Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Oz yeterlilik ve tutum dlgeginin simf diizeyi degiseninde Kolmogorov-Smirnov normallik testi
Ol¢cek Sinif diizeyi Istatistik sd p
-- - 6. sinif 0,067 97 0,200
Oz yeterlilik 7. suuf 0,098 87 0,037
Tutum 6. sinif 0,079 97 0,156
7. sinif 0,086 87 0,154

Tablo 8 incelendiginde, 6z yeterlilik clgeginin Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda altinci
smif ogrencilerinin p degeri p=0,200 > 0,05 yedinci sif 6grencilerinde ise p=0,037 < 0,05 oldugu
goriilmektedir. Bu durumda Kolmogorov-Smirnov normallik testinde altinci sinif 6grencileri normal
dagilim gostermektedir. Ancak yedinci simf ogrencilerinde p<0,05 oldugu icin normallik
saglanamamaktadir. Yedinci smif 6grencilerinde normallik, Kolmogorov-Smirnov normallik testine
gore saglanmiyor olsa da garpiklik basiklik degerlerinde saglandig1 i¢in bu durum goz ard1 edilmistir.

Tutum 6lgeginin Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda ise altinci smif 6grencilerinin p
degeri p=0,156 >0,05 gorultyor, yedinci simif 6grencilerinde ise p=0,154>0,05 bulunmustur. Test
sonuglarina gore p>0,05 durumunda normallik saglanacag i¢in yedinci sinif 8grencilerinde normalligin
saglandig1 goriiliiyor. Altinci sinif 6grencilerinin ise p>0,05 oldugu icin Kolmogorov-Smirnov normallik
testine gore normal dagilim oldugu sdylenebilir. Tutum ve Oz yeterlik 6lgeklerinin ortalamalarinin sinuf
diizeyi degiskenindeki istatistiksel degerleri Tablo 9'da yer almaktadir.
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Tablo 9.
Tutum ve 6z yeterliligin sinif diizeyi degiskenine iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi
Ol¢ek Sinif diizeyi n  Ortalama SS t p
6. Sinif 97 60,2062 5,95808
Tutum 7. Suuf 87 60,1609 6,32616 0050 0,960
" . 6. Sinif 97 59,1031 8,09640
Oz yeterlik 7. Suuf 87 60,3678 8,10988 L7 02%

Tablo 9’daki sonuglar incelendiginde tutum ve 6z yeterlik olgek puan ortalamalari sif diizeyi
degiskeninde anlamli bir farkliik gostermemektedir. Tutum 6lgeginde altinci smif ve yedinci smuf
ogrencileri arasinda toplam tutum ortalamalarinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik yoktur [t
(185) =0,050; p=0,960 >0,05)]. Altinc1 ve yedinci smif Ogrencilerinin matematik dersine kars:
gosterdikleri tutum diizeyleri benzerdir. Tabloda bu iki sinif diizeyinin ortalama degerleri de birbirine
yakin olduklarindan arada bir farklilik olmamast beklenen bir sonugtur. Oz yeterlilik 6lgeginin
toplaminda da altinci sinif ve yedinci simif 6grencilerinin ortalamalar: arasinda istatistiksel agidan
farklilik yoktur [t (185) =-1,057; p=0,292 >0,05)]. Tutum 6lceginde altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinin
ortalama degerleri incelenirse, yedinci siufta 6grenim goren oOgrencilerin ortalamasi biraz fazla

olmasina karsi, birbirine ¢ok yakin degerler oldugu tespit edilmistir.
Oz Yeterlik ve Tutum Olgeginin Puan Ortalamalarimin Okul A¢isindan Incelenmesi

Ortaokul 6grencilerine uygulanan Oz Yeterlik Algist Olgegi ve Tutum Olgegi sonuglarimin okul
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilasma durumu tig farkli okul olmasi nedeni ile ikiden
fazla degisken olmasi durumunda kullanilan One Way ANOVA testi ile incelenmistir. Bu inceleme
yapilmadan once verilerin betimsel analizi yapilmis, normal dagilim durumuna bakmak igin Tablo
10’da Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov normallik analizi yapilmis ve son olarak da homojenlik
durumu incelenmistir.

Tablo 10.
Ortaokul degiskeninde tutum ve 6z yeterlilik dlgeklerinin betimsel istatistik degerleri
Ortaokul Betimsel Istatistik Tutum Oz yeterlik
Ortalama 60,23 60,18
Medyan 60 59
Varyans 32,14 70,79
Standart sapma 5,67 8,41
A Ortaokulu Minimum 39 41
Maksimum 79 87
Carpiklik -0,117 0,58
Basiklik 1,973 0,54
Ortalama 59,64 59,1
Medyan 61 60
Varyans 28,41 35,5
Standart sapma 5,33 5,94
B Ortaokulu Minimum 47 47
Maksimum 67 74
Carpiklik -0,889 0,01
Basiklik 0,194 0,46
Ortalama 60,51 58,98
Medyan 61 59
Varyans 57,08 79,0
Standart sapma 7,56 8,92
C Ortaokulu Minimum 5 36
Maksimum 80 84
Carpiklik 0,04 0,199
Basiklik 0,708 1,42
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Tablo 10 incelendiginde tutum ve 6z yeterlilik 6lgeklerinin basiklik carpiklik degerleri, ortaokul
degiskenine gore -1,96 ile +1,96 arasinda oldugunu goriiyoruz. Buradan olgeklerimizin garpiklik
basiklik degerlerinin de normal dagilim gosterdigi cikarimi yapilabilir. Olgeklerden elde edilen veriler
ortaokullara gore normal dagilim gostermistir. Normallik varsayimu bir baska test olan Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov-Smirnov degerleri Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.

Tutum ve 6z yeterlik dlceklerinin okul degiskeni tizerinde normallik testi

Kolmogorov-Smirnov

Olcek Olul Istatistik sd p
A Ortaokulu 0,065 101 0,200
Tutum B Ortaokulu 0,129 36 0,140
C Ortaokulu 0,106 47 0,200
A Ortaokulu 0,077 101 0,144
Oz yeterlilik B Ortaokulu 0,103 36 0,200
C Ortaokulu 0,116 47 0,125

Tablo 11'de otlceklerden elde edilen ortaokul 6grencilerinin okul degiskenine bagh normallik testi
sonuclar1 vardir. Normallik durumunu incelerken eger p>0,05 ise normallik varsayimmimiz saglanir.
Hangi normallik testini kullanacagimiza karar verirken ise ¢rneklemin sayisina bakilir eger 6rneklem
n>30 ise Kolmogorov-Smirnov, n<30 ise Shapiro-Wilk testi kullanilir. Veriler incelendiginde her okul
icin n>30 oldugu goriilmektedir. Bu durumda Kolmogorov-Smirnov testinin p degerlerine bakilarak
normallige karar verilir. Tutum ve 6z yeterlilik 6lgekleri igin her okulun test sonucunda p degerlerinin
[(p=0,200; p=0,140; p=0,200; p=0,144; p=0,200; p=0,125; p>0,05] oldugu goriilmektedir. Normallik testi
sonuglarina gore tutum ve 6z yeterlilik dlgeklerinin, A Ortaokulu, B Ortaokulu ve C Ortaokulu igin
normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Normalligi saglanan veriler icin Tablo 12’de homojenlik
durumu Levene Testi ile incelenmistir.

Tablo 12.
Tutum ve 6z yeterlik dlgeginin ortalama degere gore ANOVA testi homojenlik varyans:
Ol¢ek Levene istatistik sd1l sd2 P
Tutum 2,150 2 181 0,119
Oz Yeterlik 2,280 2 181 0,105

Tablo 12’de Tutum ve Oz yeterlik 6lgeklerinin Levene testi sonuglar1 verilmektedir. Tutum 6lgeginin p
degeri p=0,119 oldugundan ortalamaya bagl olarak homojenlik varyansi p>0,05tir. Bu durumda
gruplar homojen dagilmistir. Oz yeterlilik dlgeginde ise p degeri p=0,105"tir. Bu durum 6z yeterlilik
Olgeginin de homojenligi sagladigimi gosterir. Gruplar arasinda anlamhi farklilik olup olmama
durumuna bakarken gruplarimiz 2’den fazla oldugu i¢in Kruskal Wallis ya da ANOVA testlerinden
birini yapmamiz gerekir. Hangi testi uygulayacagimiza karar verirken homojenlik ve normallik
durumuna bakilir veriler eger normal ve homojen ise One Way ANOVA testi yapilmalidir. Analiz
sonuclar1 normallik ve homojenligi sagladig: icin yapilmasi gereken ANOVA tek yonlii varyans
analizidir. Normallik ve homojenlik varsayimlarinin saglanmasinin ardindan tutum ve 6z yeterlilik
olgeklerinin ortalamalarinin ortaokul degiskeninde anlamlilik durumu ANOVA analizi degerleri Tablo
13’te verilmistir.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 387-402.



396 Sevgi, Kirlar

Tablo 13.

Tutum 6lgegi ve 6z yeterlik 6lceginin ortaokul gruplart arasindaki ANOVA analizi

Olgcek Varyansin kaynag1 Kareler toplami1 sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar Arasi 15,905 2 7,95
Tutum Grup igi 6833,81 181 37,76
Toplam 6849,71 183 0,211 0,810
Gruplar Arasi 53,15 2 26,56
Oz yeterlik Grup I¢i 11969,41 181 66,13
Toplam 12022,56 183 0402 0,670

Tablo 13'te verilen ANOVA tek yonlii varyans analizi sonuglari incelenirken Tutum ve Oz yeterlik
Olgegindeki ortalama degerler okullara gore degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir. Tutum
olgeginde p=0,810> 0,05 degeri goriilmekte bu durumdan gruplar arasinda istatistiksel olarak farklilik
bulunmadig1 anlamma gelir. Oz yeterlik dlgeginde ise; p=0,670> 0,05 degeri goriilmekte bu durum
tutum olceginde oldugu gibi gruplarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak farklilik bulunmadig:
anlamina gelir. Bu durumda okullardan ikili gruplar halinde aralarinda istatistiksel farklilik bulunup
bulunmadigini incelemek ve dogrulamak icin Post Hoc analizi yapilmustir. Gruplar aras: Post Hoc
analizi Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Oz yeterlik dlgegi ve tutum dlgeginin ortaokul gruplart arasindaki ortalama fark post hoc testi analizi
Olcek (i) okul (j) okul Ortalama fark Standart hata p
A Ortaokulu B Ortaokulu 0,58883 1,19273 0,874
Tutum A Ortaokulu C Ortaokulu -0,28292 1,08496 0,963
B Ortaokulu C Ortaokulu -0,87175 1,36092 0,798
A Ortaokulu B Ortaokulu 0,87266 1,57850 0,845
Oz yeterlik A Ortaokulu C Ortaokulu 1,19949 1,43588 0,682
B Ortaokulu C Ortaokulu 0,32683 1,80109 0,982

Tablo 14 incelendiginde Post Hoc analizlerinden Tukey testi sonucuna gore, arastirmasini yaptigimiz
¢ farkli okulun 6z yeterlik ve tutum o6lceklerine gore p degerlerinin hepsinin p>0,05 seklinde oldugu
goriilityor. Bu durumda okullarin higbiri arasinda olgek sonuglarimiz anlamh farklilasmamustir.
Ortalama farklar Tablo 14'te incelenirse A Ortaokulu B Ortaokuluna gore daha ¢ok matematiksel
tutuma sahiptir ancak bu sonugta istatistiksel acidan anlamli bir farklilik olmadigz goriiliir. A Ortaokulu
ile C ortaokulu arasinda ise ortalama fark negatif goriiliiyor bu durum C Ortaokulu'nun daha fazla
tutuma sahip oldugunu gosterir. Son olarak B Ortaokulu ile C Ortaokulu arasindaki ortalama farka
bakarsak bunun da negatif oldugu bu durumda C Ortaokulu’nun yine daha fazla tutuma sahip oldugu
anlamina gelir. Okullar arasinda istatiksel agidan anlamli olmayan tutum diizeyleri siralanmak
istenilirse C Ortaokulu'nun en yiiksek sonra A ve son olarak da B Ortaokulu siralamasi yapilabilir.
Tablo 14’te 6z yeterlik 6lcegi icin ortalama fark degerlerinin yorumu yapildiginda ise A ortaokulunun;
B ve C Ortaokullari ile pozitif bir farkliliginin oldugu goriilmekte bu durum her iki okuldan da daha
yiiksek 06z yeterlilik algilarina sahip olduklarimi gosterir. B Ortaokulu ile C Ortaokulu'nun
karsilastirilmasinda ise istatistiksel agidan anlamli bir farkliigin olmadig: goriilmektedir. Okullar
arasinda istatiksel agidan anlamli olmayan 6z yeterlik algi diizeylerini siralamak istersek A
Ortaokulu’nun en yiiksek sonra B Ortaokulu ve son olarak da C Ortaokulu siralamasi yapilabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Tutum Diizeyleri Ile Matematik Dersindeki Oz
Yeterlik Alg: Diizeyleri Arasindaki Iliski

Bu ¢alismanin son probleminde ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenimindeki tutum ve 6z yeterlik
diizeyleri arasindaki iliski ile ilgili ulasilan sonuglar Tablo 15te verilmistir. Tablo 15te 6z yeterlik olcegi
ve tutum oOlgeginin alt boyutlarna gore korelasyon analizi yapilmistir. Bu korelasyon sonucunda
matematik dersine olan ilgi ile algilanan bagar1 diizeyi arasinda negatif yonlii yiiksek dereceli iliski

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 387-402.



Matematige Yonelik Tutumlarinin ve Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerinin Incelenmesi | 397

olduguna (r=-0,64; p=0,00 p<0,05) ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin matematik
dersine olan ilgi seviyeleri yiikseldikce algiladiklar1 basar1 diizeylerinin de yiiksek seviyede azalma
beklenir. Ogrencilerin matematik derslerine olan ilgi seviyesi ile matematigin algilanan yarar1 arasmda
negatif yonlu ytiksek diizeyde iliski oldugu (r=-0,64; p=0,00<0,05) gortilmektedir. Elde edilen sonuglarla
ortaokul ogrencilerinin matematige karsi ilgi diizeylerinin artmasiyla, matematigin algiladiklar:
yararlarinin yiiksek derecede azalmasi beklenilmektedir. Matematik dersine olan ilginin genel
matematik tutum diizeyi arasinda anlamli farklilik olmadig1 (p=0,16> 0,05) goriilmektedir. Ogrencilerin
matematik derslerine olan ilgi diizeyi ile matematik 6z yeterlik diizeyleri arasinda istatistiksel farklilik
(p=0,58>0,05) bulunmamustur.

Tablo 15.
Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri ile matematik dersindeki 6z yeterlik diizeyleri
arasindaki iliski

Matematik Algilanan Matematigi = Genel Matematik

Olgekler dersine olan  basar1  nalgilanan matematik 6z yeterlilik
ilgi diizeyi yararlar1 tutum diizeyi diizeyi
r 1 -0,64 -0,64 0,16 0,04
Matematik dersine olan ilgi P 0,00 0,00 0,16 0,58
r 1 0,57 0,61 0,26
Algilanan basar: diizeyi P 0,00 0,00 0,00
r 1 0,45 0,34
Matematigin algilanan yararlar1 p 0,00 0,00
r 1 0,51
Genel matematik tutum diizeyi p 0,00
r 1
Matematik 6z yeterlilik diizeyi p

Ogrencilerin matematikte algilanan basar1 diizeyleriyle matematigin yararlari arasinda pozitif yonde
orta siddetli iliski bulundugu (r=0,57; p=0,00 <0,05) goriilmektedir. Bu durumda ogrencilerin
matematik dersindeki algiladiklari basar1 diizeyi arttikca matematigin yararlarinin da orta seviyede
yiikselmesi beklenir. Ogrencilerin matematikte algilanan bagar1 seviyeleriyle genel matematik tutum
diizeyi arasinda pozitif yonde ytiksek siddetli bir iliski bulundugu (r=0,61; p=0,00<0,05) goriilmektedir.
Ulasilan durum 6grencilerin matematikte algilanan basar1 seviyeleri yiikseldikge genel matematik
tutum diizeyinin de yiiksek kuvvette artmasi beklenir. Ogrencilerin matematikte algilanan basar
seviyeleri ile toplam 6z yeterlik seviyeleri arasinda pozitif yonde zayif kuvvette bir iliski bulundugu
(r=0,26; p=0,00<0,05) goriilmektedir. Ulasilan durum; 6grencilerin matematikte algilanan basar1
seviyeleri yiikseldikce toplam matematik 6z yeterlik diizeyinin zayif kuvvette azalmasmin beklendigini
gostermektedir.

Ogrencilerin matematigin algilanan yararlar ile toplam matematik tutum seviyesi arasinda pozitif
yonde orta kuvvette bir iliski bulundugu (r=0,45; p=0,00<0,05) goriilmektedir. Ulasilan durum;
ogrencilerin matematigin algilanan yararlar1 yiikseldikce toplam tutum diizeyinin orta kuvvette
artmasi beklenir. Ogrencilerin matematigin algilanan yararlar ile matematik 6z yeterlik seviyeleri
arasinda pozitif yonde zayif kuvvette bir iliski bulundugu (r=0,34; p=0,00 < 0,05) goriilmektedir.
Ulasilan durum; 6grencilerin matematigin algilanan yararlar: yiikseldikge 6z yeterlik diizeyinin de
zayif kuvvette artmasi beklenir.

Ogrencilerin genel tutum seviyesi ile toplam 6z yeterlik seviyesi arasinda pozitif yonde orta kuvvette
bir iliski (r=0,51; p=0,00 < 0,05) bulunmaktadir. Ulasilan durum; 6grencilerin genel tutum diizeyi
yiikseldikce genel 6z yeterlik diizeyinin de orta kuvvette artmas: beklenmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki 6z yeterlik ve tutum diizeylerini
incelemek tizere yapilan aragtirma sonucunda ulasilan verilere gore 6grencilerin, matematik dersine
iliskin genel tutum diizeylerinin ve matematik dersi genel 6z yeterlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin matematik dersi 6z yeterlik
alg1 diizeyleri ve matematige yonelik tutumlari okul farkliligina, smif diizeyine, cinsiyete gore
arastirilmistir. Bu arastirmada, altinct ve yedinci siif 6grencileri arasindaki anlamlilik durumu
incelenmis ve smif diizeyinde istatistiksel bir farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin siuf diizeyi
artmasina ragmen matematige karsi tutumlar1 veya 6z yeterlilikleri farklilasmamistir. Norman (1977)
arastirmasinda 2, 6, 8, 9, ve 10. sinif 6grencilerinin sinif seviyesi arttik¢a, matematige kars: tutumlarinda
diistis oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak bizim ¢alismamizda altinci ve yedinci sinif arasinda azalma
goriilmemektedir. Sinif diizeylerinde sabit bir tutum goriilmektedir.

Her iki olgekte de arastirma sonucunda cinsiyete bagli anlamh farklilik bulunmadig goriilmiistiir.
Cinsiyetin matematige yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarina etkisine dair ulasilan sonuclar
arastirmadan arastirmaya degisiklik gostermektedir. Alan yazin tarandiginda yapilan bazi
arastirmalarda kiz 6grencilerden yana pozitif anlaml farkliliklar bulunmustur (Akkoyunlu, 2003; Ma
ve Kishor, 1997). Bunun yamn sira alan yazinda erkek dgrencilerden yana pozitif anlamli farkliliklar da
bulunmaktadir (Meehan, 2007; Uysal, 2007). Baz1 arastirmalarda ise cinsiyet agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (Blaszczynski ve James, 2001; Orhun, 1998). Bu arastirmada
tutum ve 6z yeterlik 6lgeklerinden kizlar ve erkekler arasinda anlaml fark bulunmamasi daha 6nceki
arastirmalarda cinsiyet agisindan tutarli sonuglarin elde edilmemesi ile 6rtiismektedir. Son olarak okul
degiskenine gore analiz yapildiginda ise {i¢ farkli okul arasindaki farkliliklar istatistiksel acidan anlaml
degildir. Arastirmada yer alan okullar arasinda anlamli olmayan bu farkliliklar, aym ilcede yer alan bu
okullardaki 8grencilerin tutum ve 6z yeterliklerinin farklilasmadigini gostermektedir.

Arastirma sonucu ulasilan verilere gore ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik tutumlar ile 6z
yeterlikleri arasinda pozitif yonlii orta seviyede istatistiksel acidan anlamli olan iliskiye ulagilmistir. Bu
sonuctan matematik dersine olumlu tutum besleyen 6grencilerin 6z yeterliklerinin de iyi diizeyde
oldugu c¢ikarilabilir. Yani 6grenci kendisini matematik dersinde yetenekli hissediginde, derse karsi
olumlu bir tutuma da sahip olmasi beklenir. Alan yazin tarandiginda ise bu konuda yapilan
arastirmalarda matematige yonelik tutum ve 6z yeterlik arasinda pozitif yonli istatistiksel olarak
anlaml iliskiye ulasilmistir (Hackett ve Betz, 1989; Nicolaidou ve Philippou, 2003; Yagmur, 2012;
Cavdar, 2019; Karasan, 2019). Alan yazinda bu g¢alismanin bulgularini destekleyen calismalar
bulundugu gibi bulgular ile benzerlik bulunmayan c¢alismalar da bulunabilir. Bulunan farkliliklar
¢alismanin nitel veya nicel olmasindan, evreninden ve 6rnekleminden kaynaklaniyor olabilir.

Yapilan bu arastirma sonuglarindan yola cikilarak, ortaokul matematik 6gretmenlerine, 6grencilerinin
matematigi daha fazla sevmeleri ve matematige karsi tutumlarmin olumlu hale gelebilmesi icin;
ogrencilerinin 6z yeterliklerini arttirmalari onlara kendilerini gerceklestirmek inancini vermeye yonelik
calismalar yapmalari onerilir. Ilgili diizeydeki 6grencilerin matematige karsi tutumlarmin artmast
ogrencilerde 6z yeterliklerinin de artmasini saglayacaktir tersi durum icin de bu gecerlidir yani
ogrencilerin 6z yeterliklerini arttirmak onlarin matematige karst daha olumlu tutum sergilemelerini
dogurur. Boyle bir durumda bu iki duyussal 6zelligin birbirini kuvvetlendirdigi diistintildiigiinde
ortaokul matematik 6gretmenlerinin, 6grencilerin tutum ve 6z yeterlik diizeylerini arttirmak igin
¢alismalar yapmalar1 onerilir.

Bu arastirma ile farkli duyussal ozellikler de incelenip ilgili 6grencilerin diizeyleri ve bu duyussal
ozellikler arasindaki iligski bulunabilir. Daha fazla 6grenciye ulasilip calismanin giivenilirligi ve ortaokul
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diizeyindeki besinci sinif ile sekizinci sinif 6grencileri de dahil edilerek sinif diizeyleri arttirilabilir. Veri
toplanan 6grenci grubunun matematik basarilar1 da goz oniine alinarak daha fazla cikarimda
bulunulabilir.
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Investigation of Middle School Students' Attitudes towards Mathematics and Self-
Efficacy Perception Levels

Extended Abstract:

Students' attitude towards mathematics lesson; liking the mathematics lesson, the desire to participate
in the lesson, being interested in the lesson, and their positive or negative opinions about the necessity
of the math lesson. The fact that students act by being aware of their own attitude level towards
mathematics lesson has an important place in mathematics learning. Bandura (1997) defined the concept
of self-efficacy within his Social-Cognitive Theory. According to this definition of Bandura, self-efficacy
is an individual's self-confidence to increase his learning and behavior to a sufficient level. Self-efficacy
is a student's belief in himself, that student can learn and succeed. The effect of students' attitude and
self-efficacy perception levels on mathematics learning is an important research topic. Problem
statement of the study is that “Is there a statistically significant difference of attitudes and self-efficacy
level of middle school students in mathematics lessons with respect to gender, grade level and the
school which they are studying? Statistically significant differentiation situation is the problem
situation. Besides, whether there is a significant relationship between middle school students' attitude
levels towards mathematics lesson and self-efficacy perception levels in mathematics lesson is the
subresearch problem. The aim of the study is that within the scope of this research, the attitude levels
of the middle school students and the level of perception of mathematics self-efficacy are analyzed.

Within the scope of this research, survey model, one of the quantitative research techniques, was
preferred. Survey research designs are a quantitative research procedure in which researchers apply
tools such as scales, questionnaires, tests and surveys to define the attitudes, views, behaviors, or
characteristics of the universe (Creswell, 2012; Fraenkel, Wallen and Hyun, 2015). The target universe
of this research is middle school students studying in a city, and the accessible universe is the 6th and
7th grade students studying in city in 2019-2020. It was carried out on a total of 185 students who study
101 in A Middle School, 36 in B Middle Schools and 48 in C Middle Schools within the city. In this study,
two scales were used as data collection tools. Attitude Scale prepared by Nazlicicek and Erktin (2002)
and Self-Efficacy Scale developed by Umay (2002) and modified by Oztuncay (2005) were used. The
data obtained from the scales were analyzed with the SPSS program. Normality test, t-test, ANOVA,
Pearson Correlation Coefficient tests were used in the solution of the data obtained. The values reached
because of the research were interpreted considering the significance level of p = 0.05.

In the research, the self-efficacy perception levels and attitudes of mathematics lesson of mathematics
students were investigated according to school differences, grade level, and gender. In this study, it was
examined whether there was a significant mean difference between the 6th and 7th grade students and
no statistically significant mean difference was found at the grade level. As a result of the research in
both scales, there was no significant mean difference depending on the gender. When analyzed
according to the schools, some statistically insignificant mean differences were observed between the
three different schools. These differences, which are not significant among the schools in the study,
show that the attitudes and self-efficacy of the students in these schools in the same district do not differ.
According to the data obtained from the research, a moderate statistically significant relationship was
found between the attitudes of middle school students towards mathematics and their academic self-
efficacy in a positive direction. From this result, it can be concluded that students who have a positive
attitude towards mathematics lessons have good self-efficacy.

Based on the results of this research, to make middle school mathematics teachers' students love
mathematics more and their attitude towards mathematics positive. It is recommended that students
do studies to increase their self-efficacy. This is also the case for the opposite situation, meaning
increasing students' self-efficacy allows them to take a more positive attitude towards mathematics.
Considering that these two affective characteristics reinforce each other in such a situation, it is
recommended that middle school mathematics teachers conduct activities and activities to increase
students' attitudes and self-efficacy levels.

In the research, the self-efficacy perception levels and attitudes of mathematics lesson of mathematics
students were investigated according to school differences, grade level, and gender. In this study, it was
examined whether there was a significant mean difference between the 6th and 7th grade students and
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no statistically significant mean difference was found at the grade level. As a result of the research in
both scales, there was no significant mean difference depending on the gender. When analyzed
according to the schools, some statistically insignificant differences were observed between the three
different schools. These differences, which are not significant among the schools in the study, show that
the attitudes and self-efficacy of the students in these schools in the same district do not differ.
According to the data obtained from the research, a moderate statistically significant relationship was
found between the attitudes of middle school students towards mathematics and their academic self-
efficacy in a positive direction. From this result, it can be concluded that students who have a positive
attitude towards mathematics lessons have good self-efficacy.

Based on the results of this research, to make middle school mathematics teachers' students love
mathematics more and their attitude towards mathematics positive. It is recommended that students
do studies to increase their self-efficacy. This is also the case for the opposite situation, meaning
increasing students' self-efficacy allows them to take a more positive attitude towards mathematics.
Considering that these two affective characteristics reinforce each other in such a situation, it is
recommended that middle school mathematics teachers conduct activities and activities to increase
students' attitudes and self-efficacy levels.

Key Words: Attitude Toward Mathematics, Self-Efficacy, Mathematics, Middle School, Gender, Grade Level,
School.
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