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oz

Merkezi simavlarda sorulmayan konulara karsi ogrencilerin bakis agilarmmin incelenmesi fen
egitimi alaminda onemli bir konudur fakat fen bilimleri alaninda bu konularla ilgili 6grencilerin
bakis agilarina iliskin yapilan calismalarin yeterli oldugu séylenemez. Bu ¢alismanin amaci; 8.
smif ogrencilerinin dgretim programinda olan fakat merkezi sinaviarda sorulmayan fen
konularina karsi bakis agilarini incelemektir. Bu ¢alisma, nitel arastirma yonteminden olgu bilim
desenine dayali olarak yiiriitiilmiistiiv. Arastirmanin érneklemini 2013-2014 egitim — ogretim giiz
doneminde Kayseri ilindeki ozel bir ortaokulda ogrenim goren 40, 8. swmif Ogrencisi
olusturmaktadir. Bu dgrencilerin dordii ile goriisme yapilmistir. Aragtirmanmin verileri yart
yvapulandirilmis gériisme ve gozlem araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde icerik analizi
kullanilnugtir. Arastirmanmin bulgularima gére; katilimcilarin hepsi sinavlarda sorulan ve merak
etmedikleri fen konularina karsi olumsuz tutum sergilediklerini belirtirken, sinavda sorulmayan
ve merak ettikleri fen konularina karsi sadece akademik basarisi yiiksek katilimcilar olumlu tutum
sergilediklerini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular is1ginda onerilerde bulunulmugtur.
Anahtar Sozciikler: Fen egitimi, Nitel aragtirma, Olgu bilim

ABSTRACT

Examining points of views of students toward science topics that are not asked in the national
exams is an important subject in the science education. However, there are not sufficient studies
regarding this topic. Therefore, the purpose of this study is to examine students’ points of views
toward science topics which are not asked in the national exams and are placed on national

Bu galismanin bir kismi XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde (11-
14 Eyliil 2014, Cukurova Universitesi, Adana) sozlIii bildiri olarak sunulmustur.
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education program. This study was conducted by phenomenology. The participants of the study
are comprised of 40 8th grade students who received science lesson in a private secondary school
in Kayseri province within the 2013-2014 academic year, autumn term. Data was collected using
semi structured interviews and observations. Data was analyzed using content analysis. Based on
results, all participants had negative points of view toward science topics which are asked in the
national exams and are not worried. Moreover, only high achiever participants had positive view
toward topics which are not asked in the national exams and are worried. Implications were
discussed.

Keywords: Science education, Qualitative study, Phenomenology

GIRIiS

Tirkiye’de egitim sistemi siirekli gelisen ve degisen bir yapiya sahiptir. Bu gelismelere
paralel olarak, sinav sisteminde de yeni olusumlar meydana gelmektedir. Bu olusumlar
ilkdogretimden yiiksekdgretime kadar cesitlilik gdstermektedir. Ornegin, ortadgretime
Ogrenci se¢me ve yerlestirme siirecindeki sinavlarin yapisi ve igeriginde de bu cesitlilik
goriilmektedir. Bundan dolayi, 1998-2012 yillar1 arasinda farkli smav sistemleri
uygulanmistir. Bunlar, liselere giris siavi (LGS), ortadgretim kurumlari se¢me ve
yerlestirme smavi (OKS), 6, 7 ve 8. smiflarda yapilan SBS ve sadece 8. smifta
uygulanan SBS’dir (Kasikei1, Bolat, Degirmenci, Karamustafaoglu, 2015). En son 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda yapilan degisiklik ile Temel Egitimden Orta Ogretime
Gegis (TEOG) smavi uygulamaya konulmustur. Bu sinavin igeriginde yer alan
derslerden birisi de fen bilimleridir. Fakat Tiirkiye’de fen programu i¢inde olan ve bu
snavda sorulmayan bazi konular/iiniteler bulunmaktadir. Ornegin, ortaokul 8. smif fen
programinda yer alan madde dongiileri, enerji kaynaklari, manyetizma ve dogal siiregler
konularindan 2013-2014 egitim — dgretim yilinda ilk defa uygulanan TEOG sinavinda
soru sorulmamistir. Sinavda sorulmayan bu fen konularina iligkin alanyazin
incelendiginde (Akgil, 2011; Aksoy & Sozen, 2014; Bozdogan & Yalgin, 2005; Demirci
& Cirkinoglu, 2004; Ercan, 2009; Giiler, 2009; Okuyucu, 2011; Téman, 2011; Unal &
Dimuski, 1999) tutum ¢alismalarinin ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir. Ote yandan sinavda
sorulan fen konularma iliskin alanyazin incelendiginde de (Akmnoglu & Ozkardes
Tandogan, 2007; Aydogdu, 2006; Ebrahim, 2004; George, 2006; Heyer, 2005;
Huyugiizel Cavas, 2004; Cavus, Oztuna Kaplan & Umdu Topsakal, 2009; Korkmaz,
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2012; Oguz Cakir, 2011; Uluginar Sagir, 2008) tutum c¢alismalarinin oldukg¢a fazla
oldugu belirlenmistir. Ayrica yukarida verilen alan yazindaki bu ¢alismalarin daha ¢ok
nicel arastirma yontemi kullanilarak yapildigi ve bir 6gretim ydnteminin fene karsi
tutuma etkisinin aragtirildigi c¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak,
ozellikle fen bilimleri alaninda bu konularla ilgili dgrencilerin bakis acilarina iliskin
yapilan ¢alismalarin yeterli oldugu sdylenemez.

Ortaokul diizeyinde fen bilimleri dersine yonelik yapilan tutum aragtirmalarinin,
genellikle farkli sinif diizeylerinden biri segilerek, sadece bir fen iinitesi/konusu ile ilgili
yiritiildiigi goriilmektedir. Bu baglamda, alan yazin incelendiginde; Cebesoy (2009),
Ceylan (2008), Oguz Cakir (2011), Giines (2006) ve Temiz (2010)’in 6. sinif diizeyinde
bir fen konusuna iliskin tutumu arastirdiklar1 gériilmektedir. Ornegin, Giines (2006)
yaptigt calismasinda; ilkdgretim 6.smuf Ogrencilerinin  sadece duyu organlari
konusundaki fene kargi tutumlarimi arastirmistir. Ceylan (2008) ise ¢aligmasinda;
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin sadece elektrik konusundaki fene kargi tutumlarim
aragtirmigtir.  Temiz (2010) de 6.simf Ogrencilerinin  viicudumuzda — sistemler
tinitesindeki akademik basar1 ve fene karsi tutumlarina drnek olay destekli SE 6gretim
modelinin etkisi tizerine bir arastirma yapmistir. Benzer bigimde 7. Smf diizeyinde
yapilan arastirmalar da (Altun, 2010; Gomleksiz, 2013; Kendirli, 2008; Kilig, 2009;
Oztiirk, 2007; Serin, 2009; Vurkaya, 2010) bir fen iinitesine/konusuna iliskin tutumu
aragtirmuslardir. Ornegin; Altun (2010)’un calismasinda ise sadece 151k {initesinde 7.
simf dgrencilerinin bakis acilart incelenmistir. Oztiirk (2007) Ogrencilerin basit
malzemelerle yaptiklart deneylerin kuvvet-enerji kavramini 6grenmelerine ve fene karsi
tutumlarma etkisini aragtirmustir. 7.siniflarla yaptigi calismasinda Kendirli (2008),
kavram haritas1 kullaniminin 6grenci tutumu, basarisi ve bilgi kaliciligina etkisini

arastirmistir.

Fene karsi tutum ile ilgili 8. smif diizeyinde yapilan arastirmalar incelendiginde de
(Cavus, Oztuna Kaplan & Umdu Topsakal, 2009; Colak, 2005; Dilek, 2006; Kaplan,
2007; Kavak, 2009; Kocabasoglu, 2010; Serin, 2009) secilen bir fen konusuna iligkin
dgrencilerin tutumlari iizerinde galismalar yapildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, Colak

(2005); ilkogretim 8.siif 6grencilerinin “Asit-Bazlar” konusundaki bagarilarina,
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kavramsal degisimlerine ve fene karsi tutumlarina yapilandirict 6grenme yaklasimina dayali
Ogretim yontemlerinin etkisini aragtirmistir. Dilek (2006) ise; 8. sinif Ogrencilerinin
fotosentez ve solunum konularmmi kavramalarma ve fene karsi tutumlarina coklu zeka
modelinin etkisi iizerine bir caligma yapmistir. Bagka bir calismada Kavak (2009),
ilkogretim 8.smif “maddenin halleri ve 1s1” linitesinde kavram haritasi teknigi kullaniminin
Ogrencilerin basarisina, bilgi kaliciligina ve fene kars1 tutuma etkisini konu alan bir arastirma
yapmistir. Kocabasoglu (2010) da; 8.sinif Ogrencilerinin  “maddenin halleri ve 1s1”
iinitesindeki basar1 diizeyi ve fen tutumlarini aragtirmigtir. Yukarida belirtilen alan yazin
incelendiginde, fene karsi tutum kavrami, genellikle basari diizeyi, bilgi kaliciligi gibi
kavramlarla birlikte arastirilnustir. Ulkemizde fene karsi tutum ile ilgili birgok arastirma
yapilmasina ragmen, programda olan fakat merkezi sinavlarda sorulmayan 8.sinif fen
konularina karsi Ogrencilerin bakis acilarini aragtiran g¢aligmalara rastlanmamistir. Bu
caligma ile birlikte alan yazindaki bu bosluga katki saglanmasi1 umulmaktadir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin fene karsi bakis aciglarini ¢alisacak arastirmacilara yeni bir perspektif
kazandirilacagina inanilmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmanin temel amaci, Ogretim
programinda olan fakat merkezi sinavlarda sorulmayan fen konularmna iligkin 8.sinif
ogrencilerinin bakis acilarini belirlemektir. Bu genel amag g¢ergevesinde asagida belirtilen
arastirma sorularina cevap aranmustir:

e Ogrencilerin siavda sorulmayan fen konularina iliskin bakis agilari nasildir?

e Ogrencilerin merak ettigi bir fen konusunun smavda sorulmuyor olmasi,

onlarin fen konularina kars1 bakig acilarini etkiler mi? Nasil?
e Ogrencilerin sinavda sorulan fen konularina iliskin bakis acilar1 nasildir?

e Ogrencilerin merak etmedigi bir fen konusunun smavda sorulacak olmasi,
onlarin fen konularina karsi bakis agilarini etkiler mi? Nasil?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan “olgu-bilim” deseni kapsaminda

yiiriitiilmiistiir. Olgu-bilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintilt
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bir anlayigsa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgu-bilim calismalarinda
genellikle belli bir olguya iliskin bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya
¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaclanir (Yildirnrm & Simsek, 2013, s.78). Bagka bir
deyisle, bize tiimiiyle yabanci olmayan aynt zamanda da tam anlamim
kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1 amaglayan ¢alismalar igin olgu-bilim uygun bir
aragtirma zemini olusturur. Bu arastirmada da sinavlarda sorulmayan fen konularia

kars1 6grencilerin algilart arastirildigi i¢in olgu-bilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, 2013-2014 egitim —dgretim yili giiz doneminde Kayseri
ilindeki 6zel bir ortaokulda 6grenim goren 40, 8.smnif 6grencisinden olusmaktadir. Milli

Egitim Programi kapsaminda yapilan liselere giris sinavi (TEOG), 2013-2014 egitim-

ogretim yilinda sadece 8. sinif diizeyine uygulanacagi i¢in bu seviyedeki dgrenciler
calisma grubu olarak secilmistir. Ogrencilerin 23’1 kiz, 17’si erkektir ve yaslar1 13 ile
14 arasinda degismektedir. Secilen bu O6grencilerden dordiiyle yari yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Goriisme yapilacak 6grenciler belirlenirken akademik basari
diizeyleri ve cinsiyetlerinin bakis acilarinda etkili olacagi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu nedenle, goriisme yapilacak ogrenciler 8.simif diizeyinde,
akademik basariya gore; zayif ve basarili diizeyde, birer kiz ve erkek dgrenci seklinde
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri yazili notlarma ve okulda belirli

araliklarla yapilan deneme sinavlaria gore belirlenmistir.
Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme ve goriisme verilerini destekleyen
yar1 yapilandirilmisg gézlem ile toplanmustir. 8.sinif 6grencilerinin programda olan fakat
merkezi sinavlarda sorulmayan fen konularina karsi bakis acilarini belirlemek amaciyla
aragtirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis bir goriisme ve bir gozlem formu
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu formlar alaninda uzman iki fen egitimcisinin goriisiine
sunulmustur. Daha sonra goriigme sorularinin arastirma sorularina cevap verip

vermedigini tespit etmek ve varsa ¢aligmayan maddeleri diizeltmek amacryla 8.sinif
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ogrencisi iki kisiyle pilot ¢aligma kapsaminda goriismeler yapilmistir. Dolayisiyla, pilot
uygulama yapilarak yari yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir. Son hali

verilen goriisme sorularindan yararlanilarak gézlem formuna son sekli verilmistir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Olgu-bilim arastirmalarinda baglica veri toplama araci goriismedir. Olgulara iliskin
yasantilar1 ve anlamlari ortaya cikarmak i¢in gorligmenin aragtirmacilara sundugu
etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme o6zelliklerinin kullanilmasi
gerekmektedir (Yildirnm & Simsek, 2013, s.148). Bu tiir gorlisme ile katilimcilardan
elde edilen verileri onlara teyit ettirme firsati oldugu icin arastirmanin i¢ gecerliginin
(inandiriciligy) arttirilmast hedeflenmistir. Yapilan pilot ¢alisma ile gériisme sorularinin
anlagilabilirligi 6l¢lilmek istenmistir. Pilot goriismede belirlenen eksiklikler ve yapilan
yanlislar asil goriismelerde yapilmamaya calisilmistir. Son hali verilen goriisme formu
10 soru ve sonda sorulardan olugsmustur. Arastirmada kullanilan goériisme sorularindan
bazilar1 su sekildedir:

e Fen dersine iliskin goriisleriniz nelerdir?

e 8. smuf fen dersi konulari size ilging geliyor mu? Neden?

e Bir fen konusunun sinavda sorulma durumu, o konuya iliskin goriisiiniizii
etkiliyor mu? Neden?

e Bir fen konusunun smmavda sorulma durumu, fen dersine ¢aligmak igin
ayirdiginiz siireye, ¢aligma seklinize etki ediyor mu? Neden?

e llginizi ceken, merak ettiginiz bir fen konusu sinavlarda sorulmuyorsa, bu
konuya iligkin goriisiiniiz nasil olur?

e llginizi ¢cekmeyen bir fen konusu smavlarda soruluyorsa bu konuya iliskin
gorlisiiniiz nasil olur?

Bu arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goériismeler 8.sinif diizeyinde, akademik

basariya gore; zayif ve basarili diizeyde, birer kiz ve erkek 6grenci segilerek dort

O0grenciyle yapilmigtir. Goriigsmeler ortalama 20 dakika siirmiistiir. Arastirmacinin

katihmeilarla yiiz yiize gergeklestirdigi gorlismeler, ses kayit cihazina, katilimcilarin

onay1 alinarak kaydedilmistir
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Yar1 Yapilandirilmis Gozlem

Olgu-bilim arastirmalarinda gozlem genellikle goriigmeyi desteklemek amaciyla
kullanilir. Yapilan goriismelerde “bireyler sorulan sorulara dogru yanitlar veriyorlar mu,
bireylerin yaptiklari ile sdyledikleri arasinda herhangi bir farklilik var mi1?” gibi sorular
arastirmaciy1 goézlem yapmaya yoneltmektedir (Yildinnm & Simsek, 2013, s.199). Bu
calismadaki gozlem Kayseri’de 6zel bir ilkogretim okulunun iki ayr1 sinifinda 6grenim
goren toplam 40, 8.simuf 6grencisi ile yapilmistir. Calismada gozlem, goriismeden elde
edilen bulgular1 irdelemek amaciyla kullanilmigtir. Boylece ¢esitleme yapilarak
calismanin i¢ gegerliginin arttirtlmasi amaglanmigtir. Yart yapilandirilmig gézlem
kullanildigr i¢in goézlem formundaki sorular diginda arastirma sorularna cevap
olusturabilecegi diisiiniilen ekstra notlar alinmistir. Gézlem esnasinda dikkat edilen bazi
Olciitler su sekildedir:

e Fen dersi konulari 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor mu?

e Ogrenciler derse katiliyor mu?

e Ogprencilerin smavda sorulan fen konularina iliskin bakis acilari/davramslart
olumlu mu?

e Oprencilerin  smavda sorulmayan fen konularma iliskin  bakis
acilari/davraniglart olumlu mu?

o Ogrenciler smavda sorulmayacak fen konular1 ile ilgili merak ettiklerini
soruyorlar m1?

Gorlisgme yapilan Ogrenciler iki ayri smifta ve 2013-2014 egitim-6gretim siireci
icerisinde goézlenmistir. Gozlem yapilirken fen konusunun smavda sorulmasi ve
sorulmamasi durumlar1 ayri ayri gézlenmistir. Sinavda sorulan fen konularmna iligskin
yapilan gozlem, bu konularin o6gretildigi fen derslerinde, 6 ders saati siiresince
gerceklestirilmistir. Smavda sorulmayan fen konularma iligkin yapilan gbzlem ise, bu
konularin 6gretildigi fen derslerinde, 3 ders saati siiresince gerceklestirilmistir. Gozlem
yapilan ortamin fiziksel durumu su sekilde Ozetlenebilir; 20 tane tek kisilik 6grenci
siralar1 soldan saga ve birbirinden ayri olarak siralanmuistir. Simifin arka kisminda

duvarda siif panosu ve siif panosunun oldugu duvarin 6niinde de 6grenci dolaplari
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yer almaktadir. Kapidan girince sag taraftaki duvarda beyaz yazi tahtasi ile akilli tahta
yan yana astlmigtir. Tahtalarin iist kisminda Atatiirk portresi, Tiirk bayragi ve Genglige
Hitabe asihdir. Kapidan girince pencereler karsida kalmaktadir. Ogretmen masast ve
ogretmen dolab1 pencere ile yazi tahtalarinin asili oldugu duvar arasinda yer almaktadir.
Sinif panosunda fen dersiyle ilgili bilgilerin yaninda diger derslerle ilgili bilgiler de yer
almaktadir. Go6zlem esnasinda goriisme yapilan Ogrencilerin sinavda sorulan ve
sorulmayan fen konularma iliskin bakis acilar1 gozlenmistir. Ornegin, goriisme
esnasinda sinavda sorulacak fen konusu anlatilirken bu konuyu dikkatli dinledigini ifade
eden Ogrencinin, gozlem esnasinda davraniglarinin bu ifadeye uygun olup olmadigi

gozlenmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Goriismelerden sonra
kaydedilen veriler, metne dondstiiriilmiistiir. Daha sonra metinler katilimcilara
verilerek, kayitlarin yanlissiz ve eksiksiz oldugunun dogrulanmasi amag¢lanmustir.
Goriismelerden elde edilen ham veriler kodlama yapilarak, temalar ve kategoriler
belirlenmistir. Bu c¢ergevede icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmis, birbirine
benzeyen veriler belirli kavram ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirilerek
yorumlanmigtir (Yildinnm & Simsgek, 2013). Veriler bu kategori ve temalar altinda
smiflandirilarak okuyucu i¢in anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama, tema ve kategori
olusturma islemi aragtirmacilar tarafindan tekrarli olarak yapilmistir. Boylece
arasgtirmanin problemine ve amacina bagli kalinarak, gereksiz kodlamalar ¢ikarilmis,
gerekli goriilen kisimlarda yeni kodlamalar eklenmistir. Ayrica her bir katilimcinin
konu hakkindaki goriisleri gerekli kodun altinda verilmistir. Gorligme yapilan dort
8.smif 6grencisi, K-1, K-2, K-3, K-4 seklinde kodlanmustir. Katilimcilarin 6zellikleri su
sekildedir;

o K-1, akademik basarisi yiiksek erkek 6grenci,

o K-2, akademik bagaris: diisiik erkek 6grenci,

o K-3, akademik basaris: diisiik kiz 6grenci,

o K-4, akademik basaris1 yiiksek kiz 6grenci.
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Yukarida da bahsedildigi gibi goriismeler ve goézlemden elde edilen veriler
smiflandirilarak kategori, tema ve kodlar olusturulmus ve dgrencilerin bakis agilar1 bu

temalara gore Tablo-1"de verilmistir.

Tablo 1. Verilerden Yola Cikarak Olusturulan Kategori, Tema Ve Kodlar

Kategori Tema Kod

Onemseme
Zorunluluk
Dikkat

Ayrintili galisma
Aragtirma
Caligma siiresi

Konunun sinavda sorulma durumu

Bakis Agisi Tartismali

Ezber
Kolay
Onemli
Zor
Ilging

Fen konular

Gecerlik-Giivenirlik

I¢ gegerlik, arastirmaci olarak gdzlemledigimizi sandigimiz olaylar veya anladigimizi
distindiigiimiiz olgulara iligkin yorumlarimizin gerg¢ek durumunu yansitma derecesi
olarak tanimlanmistir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Arastirmada yari yapilandirilmis
gorisme formunun yaninda yari yapilandirilmis gézlem kullanilmistir. Bu sekilde
cesitleme yapilarak i¢ gecerligi, ayni zamanda giivenirligi artirmak amaglanmustir.
Arastirmanin i¢ gecerligini yani inandiriciligimmi artirmak i¢in ilk olarak veri toplama
araci olarak kullanilan goriisme ve gozlem formlarimin kavramsal ¢ergevesi uzman iki
fen egitimcisinin gorlisiine basvurularak saglanmigtir. Daha sonra, olusturulan yari
yapilandirilmig goriigme formu ile pilot ¢alisma kapsaminda 6n goriigme yapilarak bu
formdaki sorularin kullanilabilirligi test edilmistir. Ayrica, gériismelerden sonra metne
dontstiiriilen veriler, katilimcilara verilerek, kayitlarin yanligsiz ve eksiksiz oldugunun
dogrulanmas1 amaglanmustir. Uciincii olarak, icerik analizi gergeklestirilirken ilgili
kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida birakacak kadar dar

kapsama sahip kategori, tema ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan kategori ve
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temalar uzman iki fen egitimcisi tarafindan kontrol edilmistir. Son olarak, aragtirmada
elde edilen nitel verilerin i¢ gegerliginin saglanmasi igin, goriigme siiresi ilerledikce
gecen zaman iginde bir gliven ortami olusmasi ve goriisiilen kiginin daha samimi
olabilecegi diisiincesiyle, gorligmelerin baslangicinda tanigma ve sohbetlere yer
verilmistir. Ayrica detayli bilgi almak lizere goriigme formunda yer almayan alternatif

sorular sorulmaya 6zen gosterilmistir.

Dis gegerlik, bir arastirmanin sonuglarinin benzer ortamlara ve durumlara genellenmesi
olarak tanimlanmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Arastirmanin dis gecerligini yani
aktarilabilirligini artirmak amaciyla ilk olarak aragtirmanin asamalar1 ve bu asamalarda
yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bu baglamda, arastirmanin deseni, ¢aligma
grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi ve verilerin yorumlanmasi ayrintili bir
sekilde ilgili bolimlerde agiklanmistir. Ikinci olarak calisma grubunu olusturan
katilimcilar akademik diizeyleri farkli 8.sinif kiz ve erkek 6grencilerden secilmistir. Son
olarak aragtirmaya katilan 6grencilerin kimlikleri belli olmayacak sekilde kodlanmis,
bulgular boliimiinde katilimer goriisleri ilgili yerlerde orijinal metinden dogrudan

alintilar yapilarak verilmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini yani tutarligini artirmak i¢in yart yapilandirilmis goriisme
ve yar yapilandirilmig gézlemden elde edilen veriler yorum yapilmadan aktarilmistir.
Arastirma sorusu ve alt problemler agik bir sekilde ifade edilmistir. Arastirmacilar
gozlem ve goriismeleri kendileri yapmistir. Arastirmanin sonuglar elde edilen veriler
1s18inda olusturulmustur. Veriler aragtirma sorusunun gerektirdigi bigimde ayrintili ve
amaca uygun bi¢cimde toplanmigstir. Elde edilen veriler 1s18inda belirlenen kategori, tema
ve kodlar ti¢ aragtirmaci tarafindan ayri ayri yapilmis, daha sonra bir araya gelinerek

farkli kodlar ve temalar {izerinde fikir birligine varilmistir.

Arastirmanin  dis glivenirligini yani teyit edilebilirligini artirmak ic¢in arastirma
stirecinde yapilanlar ayrintili bir sekilde ilgili boliimlerde acgiklanmigtir. Arastirmanin
bulgular1 ve sonuglar1 agik bir bi¢imde iligkilendirilmis ve uzman iki fen egitimcisine

kontrol ettirilmistir.
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BULGULAR

Bu béliimde katilimcilara yoneltilen sorulardan elde edilen bulgular aragtirma sorularina
cevap verecek sekilde olusturulan temalara gore incelenmis ve tablolar halinde

sunulmustur. Ayrica gézlem bulgularina da temalarin ilgili béliimlerinde yer verilmistir.

Tablo-2’de konunun sinavda sorulma durumu temasina iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Bulgulara Gére Konunun Smavda Sorulma Durumu Temasinin I¢erigi

Kategori Tema Kod K-1 K-2 K-3 K-4
Onemseme + + o+ +
Zorunluluk + + 4+ +
Fen konusunun Dikkate alma + 4+ +
Bakis Agis1  smavda sorulup
sorulmama durumu ~ Ayrntili gahgma + +
Aragtirma yapma +
Caligma siiresi + + +

Bir fen konusunun sinavda sorulup sorulmama durumunun Ogrencilerin fen dersine
bakis agilarmi nasil etkiledigini belirlemek amaciyla olusturulan bu temada goériisme
yapilan katilimcilarin hepsi smnavda sorulan fen konularmi 6nemsediklerini ifade
etmislerdir. Oregin, K-4; “...Smavda cikacak olanlar benim igin daha onemli olur,
¢tkmayanlara gore...” cimlesiyle bu diisiincesini dile getirmistir. Ama K-4 gézlemden
elde edilen bulgulara gore smavda sorulacak olan fen konusunun anlatildigi dersi
dikkatli dinlememis, yani goriismedeki ifadeleri ile geliskili davranmigtir. Buna ek
olarak goriisme yapilan katilimcilar sinavda sorulacak fen konularina istemeseler bile
caligsmak zorunda olduklarini ifade etmiglerdir. Bu yondeki diistincesini K-2; ... Ciinkii
mesela sinavda ¢ikar dediklerinde ya hocanin bir bildigi vardir deyip mecburen
calisyoruz.”, “ligimi ¢ekmiyorsa bile zorunlu,” ciimleleriyle agiklamistir. Dolayistyla,
bir fen konusunun siavda sorulacak olmasi sonucu —6grenciler bu konuyu merak etse
de etmese de- dgrencilerin bu fen konusu hakkinda zorunlu ve 6nemli konu diigiincesine
sahip olduklar belirlenmistir. Ayrica gozlem sirasinda da sinavda sorulacak konuya

iliskin vurgu yapildiginda akademik basarisi diisiik 6grencilerin kendilerini zorlayarak
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fen konusunu dinlemeye veya anlamaya calistiklar gzlenmistir. Ote yandan, akademik
bagaris1 yliksek Ogrencilerin smavda sorulacak fen konularinin anlatildigi dersi

onemsedikleri ve dolayisiyla dersi daha dikkatli dinledikleri gozlenmistir.

Gorlismeden elde edilen bulgulara gore goriigme yapilan katilimcilarin tamami sinavda
sorulan konularmn anlatildig1 fen dersini daha dikkatli dinlediklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda, K-1 disiincesini; “Etkiler ¢iinkii, yani sinavda ¢ikacagu icin daha ¢ok derse
saritlirim, ...~ seklinde ifade ederken, K-2 “Ya elimden geldigince dikkatli dinlemeye

>

calisrim”  seklinde belirtmistir.  Go6zlem sirasinda  katilimcilarin - goriismedeki

ifadelerine paralel davrandiklar belirlenmistir.

Tablo-2de verilen ekstra ¢aba temasina gore K-1 smavda sorulacak olan fen konularina
ayrintili  ¢alistigini, sinavda sorulmayacak ama ilgisini ¢eken fen konularmi da
arastirdigini ifade etmistir. Bu ydndeki disiincesini “...¢thkmis sorular sunlar yani.
Baska tip soru ¢ikmayacak, bosu bosuna kendinizi yormaywn, diye. Onlara baktik,
normal sorular ¢ozdiik”, “sinavda ¢ikacaksa ona daha ayrintili ¢calisirim”, “...Ama
evde mesela boyle bilgisayar: agardim ne oluyor falan diye gezegenlerde falan yani...”

climleleriyle belirtmistir.

Katilimcilardan K-1, K-3, K-4 bir fen konusunun sinavda sorulma durumu ile ¢alisma
stiresinin dogrudan iligkili oldugu diisiincesine sahiptir. Bu baglamda, K-4; “...simav
sonuglarima gore daha ¢ok ¢alismam gerektigini diigtintiriim...” ifadesiyle bu
diistincesini agiklarken, K-1; “...daha ¢ok soru ¢ézmeye ¢alisirim, anlamadigim yeri
iyice hocaya sorarim anlayana kadar, dyle es gegmem yani” ifadesini kullanmigtir.

Goriigmeden elde edilen bulgular 1s1ginda olusturulan diger bir kategori olan fen

konularina iligkin katilimc diisiinceleri ve kodlamalari Tablo-3’te verilmistir.
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Tablo 3. Bulgulara Gére Fen Konular1 Temasinin Icerigi

Kategori Tema Kod K-1 K2 K3 K4
Tartigmali +
Ezbere dayali +
Kolay + +

Bakis Agisi Fen konulari .. )
Onemli + + + +
Zor + +
Ilgi ¢ekici + + + +

Tablo-3’te de goriildigii gibi goriisme yapilan katilimcilardan yalnizca K-1 fen
konularindan bazilarinin tartismali oldugunu belirtmigtir. Tartismali konulara &rnek
olarak evrim konusunu gosterdigi diyalog asagida verilmistir;

“Arastirmact: Evrim neden?

K-1: Yani ba..sey ogretmenlerimiz mesela bazilart var diyor mesela devlet

okulundakiler, bazilar: yok diyor,

Arastirmact: Tartismall bir konu oldugunu mu diigtintiyorsun?

K-1: Evet

Arastirmact: linz tartismali konulart seviyorsun.

K-1: Evet”.
Goriisme yapilan katilimcilardan sadece K-3 fen konularindan bazilarinin ezbere dayali
oldugunu belirtmistir. Digerleri bu yonde diisiince belirtmemislerdir. Ayrica
katilimcilardan K-2 ve K-3 fen konularina iliskin kolay-zor olmast yoniinde diisiince
beyan etmislerdir. K-3; “Yani mesela 1. Unite-de mesela hani ¢alismam daha kolay
oldu, ezberlemem ya da dinlemem agisindan ama 2. Unitede biraz zorluk ¢ektim. Yani o
da smavda c¢ikinca birka¢ yanlsim falan ¢ikti yani kaldirma kuvvetinden falan”
climleleriyle diigiincesini belirtmistir. K-3 bu ifadesinde ezberleyebildigi fen
konularinin kendisine daha kolay geldigini savunmustur.
Goriismeden elde edilen bulgulara gore katilimeilarin tiimii sinavda sorulacak fen
konularmin énemli oldugunu sdylemistir. Ornegin, K-4 diisiincesini su sekilde ifade

>

etmistir; “Yani w1 ¢ikan konular daha énemli, derim”.



Merkezi Sinavlarda Sorulmayan Fen Bilimleri Konular 76

Katilimeilarin tiimii farkli konular da olsa herhangi bir fen konusunu ilgi ¢ekici
bulduklarin1 ve merak ettiklerini sdylemislerdir. Ayrica merak ettikleri fen konusunu
dinlerken daha istekli olduklarina vurgu yapmislardir. Merak ettikleri bir fen konusunun
smnavda sorulmasinin fen konusuna olan olumlu bakis agisimi gii¢lendirdigini, o
konunun smavda sorulmamasinin ise koti bir durum oldugunu savunmuglardir.
Omnegin, katilimcilardan K-1’in bu yondeki ifadesi soyledir; “Yani ilging gelebilir
clinkii ben mesela gezegenleri seviyorum (Arastirmaci: Hihi) boyle iste uzayda olan
olaylar boyle yani bir siirii iste sonsuza kadar neredeyse sonsuz oyle...”, “Gezegenler
ilgimi cekti, sonra iste evrim c¢ekti”, “Yine dinlerdim, biraz iiziiliirdiim sinavda
¢ctkmayacak diye iyi oldugum bir konuysa mesela. Ama evde mesela béyle bilgisayart

>

acardim ne oluyor falan diye gezegenlerde falan yani...”.

Ayrica katilimecilardan kiz &grenciler konularin ilgilerini ¢ekmesi ile konunun
anlagilabilirligi arasinda baglanti olduguna vurgu yapmuslardir. Bu baglamda, K-4 ile

aragtirmaci arasinda gegen diyalog su sekildedir;
Aragtirmact: Giizel, peki ilgini ¢cekmeyen bir fen konusu, ilgini ¢cekmeyen ama
merak da etmedigin ¢ok da e sevmedigim diye ifade ediyorsun, sevmedigin
bir fen konusu smavda u ¢ikacak. O zaman nasil bir bakis agist sergilersin?
K-4: Konuyu sevmiyorsan bu konuyu anlayamadigimdandur
herhalde(Arastirmaci: hihi), u daha ¢ok ¢alisuum, ¢iinkii hani anlamaya
calisirim, stres olurum, hani yapamadigim i¢in(Arastirmaci: hihi), sevmeyince
psikolojik olarak anlayamayabiliyorum bazen hani konuyu (Arastirmaci: hihi),
hani daha ¢ok ¢alistrim.”
K-4’in ifadelerinin aksine K-3 bir konuyu anlamasa da konunun ilgisini
cektigini goriismede gegen diyalogda soyle ifade etmistir;
Aragtirmaci: Hangisi, ya sana ilging gelen bir konu var miydi bunlar
arasinda?
K-3: Vard:.
Arastirmaci: Hangisiydi?

K-3: Mitoz, mayoz.
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Aragtirmact: Mitoz, mayoz. Eeee peki bu konular ayni zamanda anladigin

konular mrydi?
K-3: Cok degil ama ilging.
Aragtirmact: Cok degil ama ilging geldi. Neyi ilging geldi peki?

s

K-3: Ya bilmiyorum, béliinmesi, béyle farkl: farkly seyler olunca anlamadim” .

SONUC VE TARTISMA

Bu caligmanin amaci; 8.smif Ogrencilerinin fen programinda olan fakat merkezi
simavlarda sorulmayan fen konularina karst bakig acilarini incelemektir. Sinavda
sorulmayan fen konularma iligkin katilimcilarin bakis agilari, onlarin bu konuyu merak
etme durumuna gore degismis ve gozlem ve goriismeden elde edilen bulgularin
sonuglarina gore dort baglik altinda toplanmistir. Bunlar;

e Sinavda sorulan ve dgrencilerin merak ettikleri fen konularina iligkin,

¢ Sinavda sorulan fakat merak edilmeyen fen konularina iliskin,

e Sinavda sorulmayan fakat 6grencilerin merak ettikleri fen konularina iligkin,

e Smavda sorulmayan ve dgrencilerin merak etmedikleri fen konularina iligkin

bakis acilaridir.

Bu bakis agilarindan ilkine iliskin alan yazin incelendiginde (Ceken, 2010; Cavus,

Kaplan & Topsakal, 2009; George, 2006; Kendirli, 2008; Kocabasoglu, 2010)
dgrencilerin fene karsi olumlu tutuma sahip oldugu gozlenmektedir. Ornegin, Cavus,
Kaplan ve Topsakal (2009)’mn fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin tutum ve deger
gelistirmelerine yonelik yaptiklari arastirmanin sonucuna gore Ogrenciler derse aktif
katilarak, aragtirma ve gdzlem yaparak ve giinliilk yasamla iligkiler kurarak fene yonelik
olumlu tutum gelistirmislerdir. Kocabasoglu (2010)’nun ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin “maddenin halleri ve 1s1” iinitesindeki basar1 diizeyleri ve fene karsi
tutumlarimi arastirdigl ¢aliymasina gére de; fene karsi olumlu tutumu olan dgrencilerin
feni sevdikleri, ona ilgi duyduklari, bu durumun da 6grencilerin feni daha kolay ve daha
ileri diizeyde o6grenmesini sagladigi ve karsilarina gelen fen sorularimi rahatlikla

¢Ozebilmelerine yardimci oldugu sonucuna ulagilmistir. Mevcut arastirmadan elde
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edilen bulgulara gore de, 6grencilerin sinavda sorulan ve merak ettikleri fen konularina
kars1 olumlu bir goriise sahip olduklart sonucuna ulasilmistir.

Smavda sorulan fakat merak edilmeyen fen konularmna iligkin bulgular incelendiginde,
ogrencilerin bu fen konularimi énemli gordiikleri fakat zoraki olarak c¢alistiklart ve
olumsuz bakis acis1 sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Ornegin, K-3 smavda sorulacak
fen konularini her zaman zorunlu olarak dinledigini belirtmistir. Bu sonuca paralel
olarak; Harputlugil (2004) ¢oklu zeka ile ilgili calismasinda, hi¢ kimseye istegi diginda
bir sey 0gretilemeyecegini ¢linkii 6grenenlerin zorla ve kisa bir siire i¢in olayin nedenini
anlamadiklarim1 ve merak da etmediklerini belirtmistir. Bu nedenle de arastirmaci
ogrencilerin bircok bilgiyi belleklerine dylesine yerlestirdiklerini ve onlar1 sadece
smavda zoraki olarak yazdiklarini savunmustur. Ayrica katilimcilar merak etmedikleri
halde iyi bir lise i¢in sinavda sorulan fen konularina daha fazla calistiklarini
belirtmislerdir. Ornegin, katilimeilarin iicii (K-1, K-3 ve K-4) calisma siirelerinin bir fen
konusunun sinavda sorulma durumundan dogrudan etkilendigini, sinav sonuglar1 diisiik
gelmisse yanlis yapilan o fen konusuna daha fazla siire vererek calistiklarin
belirtmislerdir. Demirezen ve Akhan (2011) ilkdgretim Ogrencilerinin ders ¢aligma
lizerine algilarint arastirdigi c¢alismanin sonucunda da; 6grencilerin ¢ogunlukla ders
calismayr sevmelerine ragmen sikici bulduklarini, zorunlu bir gorev olarak
algiladiklarini, gelecekte basarili olabilmek, tniversiteyi kazanabilmek, iyi meslek

sahibi olabilmek ve iyi bir liseye devam edebilmek i¢in ders ¢alistiklarini tespit etmistir.

Buna ek olarak, akademik basar1 diizeyi diisiik olan katilimcilar (K-2 ve K-3)
ezberleyemedikleri ve anlamakta zorlandiklari sinavda sorulan fen konularma iligkin
olumsuz bir bakis agis1 ortaya koymuslardir. Alan yazin incelendiginde de fen dersinin
zor ve anlagilmast giic konular i¢erdigi goériisiiniin 6grenciler arasinda oldukg¢a yaygin
oldugu (Akgiin, 1976; Cepni, 1997), 6grencilerin bu fen konularini1 anlamalar1 zorlastigi
i¢cin olumsuz bir bakis agis1 sergilediklerini belirten ¢aligmalar bulundugu goriilmektedir
(Cepni, Bayraktar, Yesilyurt & Costu, 2001; Ozmen, 2002).

Bu bakis acilarindan {igiinciisii ile ilgili olarak; akademik basarist yiiksek olan, K-1
tartigmal1 fen konularinin daha ¢ok ilgisini ¢ektigini ve bu konulari daha ¢ok merak

ettigini vurgulamistir. K-1, ilgisini ¢eken ve merak ettigi fen konularinin sinavda
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sorulup sorulmama durumunun ¢ok Onemli olmadigimi ve ilgili konuya iliskin
aragtirmalar yaptigini belirtmistir. Burada hem K-1 hem de K-4’iin fene karsi bakig
acilarimin olumlu olmast onlarin hem fene hem de fen dersindeki arastirmaya olan
motivasyonlarinin yiiksek olmasina yol agmustir. Bu durum Erdogan (2007), Oztiirk
(2007) ve Uzun ve Keles (2012)’in ¢alismalarindan elde ettigi sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Ornegin, Uzun ve Keles (2012) yaptig1 arastirmada dgrencilerin genel
olarak arastirma yapmaya yonelik motivasyonlarinin yiiksek oldugunu bulmuglardir.
Erdogan (2007) ¢aligmasinda 6grencilerin arastirma yaparak dgrendikleri fen konularina

iliskin olumlu bakis ac1s1 sergiledikleri sonucuna ulasmistir.

Akademik basarist diisiik olan katilimcilar (K-2 ve K-3) simavda sorulmayacak fakat
merak ettikleri fen konularina iligkin net bir bakis agisi ortaya koyamamuglardir.
Ornegin, K-3 bu konularin anlatildigi fen derslerini dinledigini fakat cok dikkatli
olmadigini, anlamak ve ¢alismak agisindan da kendisini fazla zorlamadigini ve dersi
rahat bir sekilde takip ettigini belirtmistir. Alanyazin incelendiginde (Kabalci, 2008;
Karakas, 2013; Oner,1990), akademik basaris1 diisiik diizeyde olan 6grenciler i¢in sinav
kaygis1 6nemli bir etkendir. Bir bagka ifadeyle, akademik basarisi diisiik 6grencilerin,
simav kaygilarinin fazlaligindan dolay1 sinavlarinda basarisiz olduklari belirlenmistir.
Bu durumda, bir fen konusunun sinavda sorulmama durumunun akademik basarisi
diisiik ogrencileri olumlu yonde motive etmesi ve bu O6grencilerin sinav kaygilarin
yeterli diizeyde tutarak smavda basarili olmalari beklenir. Bu caligmada ise, bir
konunun sinavda sorulmamasinin akademik basarisi diisiik olan 6grencilerde herhangi
bir smav kaygisina yol agmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica K-3 siavda sorulmasa
da bir fen konusunu merak etme durumunu o konunun kolay ya da zor olmasina
baglamis ve bakis agisinin bu dogrultuda degisebilecegini ifade etmistir. Sonug olarak;
simavda sorulmayan fakat 6grencilerin merak ettikleri fen konularina iliskin gériislerinin
ogrencilerin akademik basar1 diizeyine gore degistigi sonucuna ulasiimistir. Akademik
basarisi yiiksek olan dgrenciler bu fen konularina iliskin olumlu goriislere sahiplerken,
akademik basar1 diizeyi diisiik olanlarin olumlu ya da olumsuz net bir goriise sahip

olmadiklar1 tespit edilmistir.
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Goriisme ve gozlemden elde edilen bulgular 1s18inda; dort katilimeinin da sinavda
sorulmayan ve merak etmedikleri fen konularinin anlatildigi derslere katilmadiklari,
katilsalar dahi dersi dikkate almadiklari, dnemsemedikleri ve ilgi gostermedikleri
belirlenmistir. Bu baglamda; 6grencilerin sinavda sorulmayan ve merak etmedikleri fen

konularina iliskin olumsuz goriislere sahip olduklari sonucuna ulagilmistir.

Her ne kadar bu ¢alismadaki katilimcilar sinavda sorulmayan fen konularini merak
etmedikleri i¢in olumsuz bir bakis acis1 gelistirseler de, bu bakis agilarinin olumlu
yonde geligsmesi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Alan yazindaki ¢aligmalar (Colak,
2005; Erfidan, 2005; Giines, 2006) ogrencilerin fene karst olumlu tutum
gelistirebilmeleri i¢in onlarin smif i¢inde aktif olmalar1 gerektigini savunmaktadirlar.
Dolayistyla, bir 6grencinin bir fen konusuna karst olumlu bakis agisina sahip olmasini
saglamak i¢in o fen konusu sinavda sorulmasa dahi 6grencilerin o konuya kars1 ilgisini
ve merak etme durumlarimi arttirarak 6grencilerin sinif icinde aktif hale getirilmesi

saglanabilir.

ONERILER
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda asagidaki 6neriler sunulmustur.

1. Bu c¢aligmadaki 6grencilerin bakis agisi olarak belirtilen degiskenler (merak
etme, Onemseme, arastirma, ilgi g¢ekici olma, zorluk-kolaylik, v.s.) iizerine
nicel bir ¢alisma yapilabilir.

2. Ogrencilerin fene kars1 bakis acilar1 ve sinav kaygilarinin birlikte arastirildig
caligmalar yapilabilir.

3. Smav kaygisimin, Ogrencilerin fene karst bakis acilarini nasil etkiledigi
arastirilabilir.

4. 8.smif diizeyinde yapilan bu arastirma, 5,6 ve 7. sinif 6grencileri ile yapilabilir.

5. Ogretmenlerin smavda sorulan veya sorulmayan fen konularini anlatmalarina
yonelik bakis agilar1 aragtirtlabilir.

6. “Ogretmenlerin sinavda sorulma durumuna gére; fen konusunu siif ortaminda

anlatma sekilleri, derse hazirlanma siireleri, derste kullandiklar1 materyaller

gibi hangi faktorler, nasil degisiyor?”” konusu arastirilabilir.
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SUMMARY

Education system in Turkey always changes and develops. Based on these
developments, new situations occur in education. One of these situations is the
transition exam from primary education to secondary education (TEOG). In this exam,
second science exam is applied to students as a national exam. However, some topics or
units in science are not asked in this central exam. Examining points of views of
students toward science topics that are not asked in the national exams is an important
subject in the science education. However, there are not sufficient studies regarding this
topic. Therefore, purpose of this study is to examine students’ points of views toward
science topics which are not asked in the national exams and are placed on national
education program. Research questions in this study are as follow:

e How students’ point of views regarding science topics which are not asked in
the national exams?

e Do science subject that wondered by students and is not asked national exams
affects the point of views of students toward science? How?

e How students’ point of views regarding science topics which are asked in the
national exams?

e Do science subject that is not wondered by students and is asked national
exams affects the point of views of students toward science? How?

This study was conducted by phenomenology. Study group consisted of 23 female and
17 male eighth grade students. These students’ ages ranged from 13 and 14. Since
TEOG exam will be administered these students in the 2013-2014 semesters, these
students were selected as a research group. Students who interviewed were determined
considering science achievement and gender (achievement girl, non-achievement girl,
achievement boy, and non-achievement boy). Data was collected using semi structured
interviews and observations. Interview and observation forms were constructed by
researchers and controlled by science education experts. Pilot study was performed in
order to understand whether interview questions are useful or not with two students.
Thus, final form of interview questions was given. This form consisted of 10 question
and probe questions. Observation form was consisted of based on this form. Interviews
lasted for average 20 minutes with a student. Interviews were recorded by obtain
approval from participants and executed face to face. Interview transcribed later.
Observations were accomplished from two different perspectives. Six hour observation
was performed in order to see points of view of students toward science subjects which
are asked in the national exams. Moreover, there hour observation was fulfilled in
order to see points of view of students toward science subjects which are not asked in
the national exams. Data was analyzed using content analysis. Coding, themes, and
categories were used for the analysis of data. Based on results, all participants had
negative points of view toward science topics which are asked in the national exams
and are not worried. Moreover, only high achiever participants had positive view
toward topics which are not asked in the national exams and are worried. As a result,
points of views of participants have showed a change considering the situations of
science subject wondering and science subject asking in the exam. Some suggestions
were discussed.
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For instance, quantitative study should be conducted on interest, curiosity, and
difficulty which are variables of views of students.



