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draw pictures and explain correctly. Content analysis method was used
to analysis the data. The results showed that students participated in the
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students” drawings showed that the students perceived the homework as
an educational material (27.5%). Accordingly, it can be concluded that
students perceive homework as an enjoyable activity and associate

homework to educational materials. .
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Extended Summary

With development and changing on the perception of education every passing year, the issue of
homework has been always a contratictive point. However; homework has been chosen as an
assignment by the teacher, regardless of the complains about shortness, longness, quantity and quality
by the families (Olusum 2016). Cooper, Robinson and Patall (2006: 2) state that homeworks are tasks
given by the teachers. Homeworks contains the usage of previously learned information to new
situation. It is a part of daily habit for the learners on educational process.

The purpose of this research is to identify the perception of homework through the instrument of
metaphors and pictures, formed by fourth grade students. The phenomenological design was used in
this research. 40 elementary students (55% females - 45% males.) who were fourth grades in at a private
school in Pendik / istanbul were included to the research. The research data is composed with
metaphors and pictures created by students. Data collected via metaphors and pictures. As data
collection tool a form consisting of three parts was used. On the first section, students were expected to
state their demographic information. On the second section, students were expected to state complete
the sentences "Homework is like.......... Because....... ”. On the last section, students were expected to draw
a picture as an answer for the questions " What comes to your mind when you hear of the word
"homework"? and write the answer to the question “What Do I explain in this pictures?”. While
analyzing the data, content analyzing method was used, which puts the similar information together,
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regulate and comprehend them within the frame of specific concepts and themes (Yildirim ve Simsek,
2005).

When the metaphors created by students about homeworks were investigated it is deduced that 36
different metaphors come to exist (book, road, teacher, brain, responsibility, overpass, book pages, wall,
board, magazines, erotheme, job, car, information, chess, puppet, game, frame, clutch, pencil, fun,
repletion, test, cloud, bus, medicine, bough, printer, boring works, pencil, gift, box, mother bird, empty
board, school, bird, taxi, building). The most chosen metaphors are respectively book (5.0%), road (5.0%)
teacher (5.0%) and brain (5.0%). When the created metaphors were analyzed in terms of characteristic,
7 different categories showed up. According to categories gathered from metaphors, it is concluded that
students perceive homeworks are as an enjoyable activity (25%). The other categories are respectively;
homework in terms of long term learning (22.5%), homework as an educational material (15%),
homework as a contribution for future (12.5%), homework as a tool to get information (10%), homework
as an permanent progress (10%), homework as a negative effect (5.0%).

When the pictures were analyzed 23 different codes are achieved (work room, worksheet, book, desk,
classroom, road, frame, clutch pencil, the game of being a teacher, gift, sapling, seasons, brain, school,
wall, board, coloring pages, book, technological device, tree, bird, chess, puppet, basketball). Some of
the most created codes are respectively workroom (12.5 %), worksheet (10%), book (10%), desk (7.5%),
classroom (7.5%), road (5%). When the codes were examined in terms of common characteristics, they
were evaluated in 7 different categories. According to the categories composed by the pictures of
students, it is concluded that students perceive homework as educational materials (27.5%). The other
categories are respectively; contribution to responsibility (22.5%), homeworks as an enjoy full activity
(20%), homework as a permanent progress (12.5%), homework as an activity in school (7.5%),
homework as a process for long term learning (7.5%), other factors (2.5%). When metaphors and pictures
are evaluated together it can be understood that 4 categories (homework as an educational material,
homework as a continuous process, homework as an enjoyable activity, homework as a permanent
effect on learning) are common. When the category related to metaphor is analyzed, it can be concluded
that students perceive homework as an enjoyable activity (25%) mostly while it is an educational
material on the investigation on pictures (25.5%). Accordingly, it can be inferred that students perceive
homework as an enjoyable activity and associate homework to educational materials.

If the other researches are considered, we can conclude that homework has a positive effect on success,
attitude and level of learning concepts (Atli, 2012; Kaplan, 2006). It is a positive point to see students
perceive homeworks as a lively process. It can be said that learners attach importance to homework. At
this stage, it can be said that most important role falls to teachers. Homeworks should be evaluated in
right manner. Mentioned perspective of students should be maintained and attention must be paid for
real contribution to process. Therefore; homework should be on appropriate level for students and it
should serve for a specific goal. While setting homework, group of age, individual features and
differences, socioeconomic level must be taken to consideration, because they have a direct effect on the
performing the period.
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Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ev 6devlerine iliskin
algillarinin  {irettikleri metaforlar ve c¢izdikleri resimler aracihigi ile
belirlenmesidir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilmistir. Bu amagla calismaya Istanbul ili Pendik
ilgesinde 6grenim gérmekte olan 40 (%551 kiz, %45’ erkek) 6grenci dahil
edilmistir. Arastirma verilerini Ogrencilerin ev &devlerine iligkin
urettikleri metaforlar ve ev ddevlerine iligkin ¢izmis olduklar: resimler o
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak &grencilerin ev &devlerine resim, ilkokul
iliskin metaforlarin1 yazacagi ve ev Odevlerine iligkin resim cizerek
resimlerini aciklayacaklar: alanlardan olusan bir form kullanilmustir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Veri analizi sonucunda
calismaya katilan Ogrencilerin ev 0Odevlerine iligkin metaforlar
incelendiginde ev 6devlerini keyifli bir etkinlik (%25) olarak gordiikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin ev ddevlerine iligkin ¢izmis
olduklar: resimlerde ise ev ddevlerini en ¢ok egitim materyali olarak
(%27,5) algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore dgrencilerin ev
Odevlerini en ¢ok keyifli bir etkinlik olarak gordiikleri ve egitim

materyalleri ile iliskilendirdikleri sonucuna ulasilabilir. .
© 2019 JIETP Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Egitim anlayisina iliskin zaman i¢indeki degisikliklere ragmen ev 6devi konusu uzun yillardir egitim-
Ogretim siirecinin bir parcasi olmaya devam etmekte ve zaman zaman tartisma konusu olmaktadir.
Kimi aragtirmalar ev 6devi vermenin etkili oldugunu ortaya koyarken (Atli, 2012; Kaplan, 2006) kimi
arastirmalar da ev Odevlerinin basar: {izerinde etkisi olmadigini ortaya koymaktadir (Kapikiran ve
Kiran, 1999). Ancak, 6devlerin igerigi uygun olarak belirlendiginde 6grenme siirecini ve dgretmen
faaliyetlerini destekleyen bir ara¢ olma 6zelligi gosteriyor olmasi oldukga kabul edilebilir goriilmektedir
(De Jong, Westerhof ve Creemers, 2000). Bununla birlikte ev &devlerinin 6grencilere sorumluluk
bilincinin kazandirilmasinin yaninda islenen konularin tekrar edilmesi bakimindan da 6nemli oldugu
dustiniilmektedir.

Odev, 6gretmenler tarafindan dgrencilere okul dis1 saatlerde yapilmasi amact ile verilen gorevler olarak
tanimlamakta ve dnceden 6grenilmis bilgi ve becerilerin yeni durumlara uyarlanmasini icermektedir
(Cooper, 1989; Cooper, Robinson ve Patall, 2006). Odevler okul dénemindeki ¢ocuklarm giinliik
aliskanliklarinin bir parcasi olmakla birlikte 6gretmenlerin yardimc: kaynaklari olarak goriilmektedir
(Cooper, Robinson ve Patall, 2006; Olusum, 2016). Dolayisiyla 6dev konusu egitimin tiim paydaslar1
i¢in olduk¢a 6nemli bir konu olmakla birlikte egitim alanindaki onemli arastirma konularmdan
birisidir. Ciinkii 6devler gercekten etkili bir sekilde kullanildiginda 6grenci agisindan pek ¢ok katki
saglamaktadir (Carr, 2013). Ozellikler bireyin egitiminde en énemli basamaklardan biri olan ilkokul
donemi bu agidan oldukga 6nemli goriilmektedir. Temel becerilerin ve aliskanliklarin kazandirildig: bu
dénemde elde edilen bilgi, beceri ve aligkanliklar 6grencilerin sonraki egitim basamaklarinda basarili
olmalarma katki saglayacaktir. Mithim olan, bu temel egitim siirecinde, 6grencilerin sorumluluk
duygusunu gelistirme ve diizenli bir ¢alisma aligkanliginin kazandirilabilmesidir (Sahin ve Altmay,
2008). Bu agidan bakildiginda ev ddevlerinin en temel yararlarindan birinin 6grencilerin 6z diizenleme
becerileri tizerindeki olumlu etkileri olarak goriilmektedir (Carr, 2013; Kitsantas ve Zimmerman, 2009).
Bunun yaninda ev ddevlerinin 6grencilerin zaman yonetimi, disiplin ve problem ¢6zme becerilerine
katk: saglarken bir yandan da 6grenilen konularin tekrar edilmesi, 6grenilenlerin pekistirilmesi ve ders
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oncesi hazirlik yapilmasi gibi noktalarda da akademik bagar1 acisindan katki saglamaktadir (Giines,
2014; Hong, Peng ve Rowell, 2009; Olusum, 2016). Ayrica ev 6devleri dogru kullanildiginda ailelerin de
siirece dahil olmasi ve 6gretmen-veli isbirliginin artirilmas: bakimindan da yarar sagladig: soylenebilir.
Paulu ve Perkinson da (1995), ev 6devlerinin 6grencilerin 6grenmeleri i¢in bir firsat oldugunu, ayrica
velilerin de bu siirece katilmasi i¢in 6devlerin 6nemli bir firsat oldugunu belirtmektedir.

Ev odevleri ile ilgili s6z konusu yararlardan bahsedilmesi ancak etkili bir sekilde kullanilmas: ile
miimkiindiir. Burada 6nemli kriterlerden biri 6devin hangi miktarda verilecegi ve 6grencinin ne kadar
zamanmni alacagy ile ilgilidir. MEB (2011) ilkogretim okullarindaki (1-5. Smif) 6dev uygulamalarmin
degerlendirilmesi arastirmasma dayanarak birinci ve ikinci smuf 6gretmenleri 6grencilerine 15-20
dakikada yapabilecekleri 6devler verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunun disinda 6devlerin
bir¢ok tiirii olup bu ddevler sinif seviyesine, dgrenci seviyesine ve ihtiya¢c durumuna gore farklilik
gostermektedir. Odevlerin verilis amaglari, dogru kullanilmast ve degerlendirilmesi de oldukgca
onemlidir (Olusum, 2016).

Odevler, 6gretmen, dgrenci, veli arasmnda siirekli bir problem olan, azhigindan, coklugundan,
uzunlugundan, kisaligindan sikayet edilen buna ragmen her zaman tercih edilen bir gorev haline
gelmistir. Bu sekilde olmasmm nedeni okulda gegirilen vaktin belirlenen hedeflere erisilmesi
bakimindan yeterli olmayacagini diisiincesidir. Ogretmenler, 6devlerle 6grencilerdeki bu eksiklikleri
tamamlayabilecegini diisiinmektedir. Bu sekilde diisiiniilmesinin bir bagka nedeni olarak da kalabalik
siniflarda grencilere yeterli zaman ayrilamadigi diisiincesidir (Unal, Yildirim ve Siiriicii, 2018). Tabii
ki 6gretmenlerin 6dev verme nedenleri bunlarla sinirli degildir. Ogretmenler bir¢ok nedenden dolay1
ev Odevi verirler. Ev O0devleri 6grencilerin 0grendiklerini gozden gecirmesini, bir sonraki derse
hazirlanmasmi, kiitiiphane gibi referans kaynaklar: kullanmay1 ve arastirma yapmay1 6grenmesini
saglar. Bu sayede 0zdisiplin ve sorumluluk becerileri gelisir. Ancak zaman igerisinde kiiltiir ve aile
yapisindaki degisiklikler, hayatimiza teknolojinin girmesi gibi nedenlerle ev 6devleri sorunlu bir hal
almaya baslamis ve ¢ok tartisilmistir. Uzun zamandir 6devlerin yararli olduguna inananlar kadar anti-
O0dev yaklasimi gelistiren, bir yarar1 olmadig1 savunanlar da bulunmaktadir (Vatterott, 2018). Elbette
s0z konusu ev Odevleri oldugunda, konunun merkezinde olan ve bundan dogrudan etkilenen
ogrencilerin algilar1 onem kazanmaktadir. Arastirmada da Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
deneyimledigi, glinlerinin belli bir zaman diliminde yer alan ev 6devlerinin zihinlerinde nasil bir imaj1
oldugunu ortaya koymak diisiincesinden yola ¢ikilmis, ilkokul 4. smif 6grencilerinin ev ddevlerine
iliskin algilarinin metaforlar ve resimler aracilig: ile ortaya koyulmasi amaglanmaistir.

Metafor kelimesi Grekge bir kelimedir ve “meta: 6te” ve “pherin: tasimak” kelimelerinden olusarak “bir
seyi basgka bir sey ile anlatmak” anlaminda kullanilir. Geleneksel anlayista metaforlar benzetme, istiare
ve metonimi ile birlikte anilir ve bir kelimenin yerine bagka bir kelimenin kullanilmasi olarak ifade edilir
(Parmn, 2017). Kavramlar zihinde canlandirilirken ¢ogu zaman farkli kelimelerle olan iligkisi akillara
getirilir. Metaforlar anlasilmasi zor kavramlarin zihinde daha 6nceden ¢ok iyi bilinen kavramlarla
eslestirilmesidir. Bu eslestirmeler yapilirken zor kavram, olay ve olgular; ¢ok iyi bilinen kavramlarla
eglestirilerek benzetmeler olusturulur. Bu nedenle bilimsel aragtirmalarda karmagik konularin
arastirilmasinda metafor analizi etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gegit ve Genger, 2011;
Giines ve Firat, 2016). Arastirmada da ilkokul 4. smif 6grencilerinin oldukga tartismali bir konu olan ev
Odevlerine iliskin algilarii belirlemek amaglanmistir. Bu amagla 6grencilerin olusturduklar:
metaforlardan ve veri gesitliginin artirilmasi amaci ile ¢izdikleri resimlerden yararlanmilmistir. Cocuklar
resim yaparken kendilerini oyun ortaminda hissettigi icin davranislar1 dogaldir ve gercek duygularimn
aktardiklar1 igin (Arici, 2006), metaforlarin yaninda ogrencilerin algilarini belirleyebilmek igin
resimlerden de yararlanilmigtir.

2. Yontem
2.1 Arastirmanin Deseni

Tkokul ogrencilerinin ev 6devlerine iliskin algilarmin belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirmada nitel
arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullamilmistir. Olgubilim deseninde temel soru
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insanlarm herhangi bir olguya iliskin deneyimlerinin 6ziinde ne oldugudur. Bu amagcla arastirmacilar
katilimcilarin spesifik ifadelerine ve deneyimlerine odaklanirlar (Creswell, Hanson, Clark ve Molares,
2007). Olgubilim, yasantilar icinde deneyimlerin esaslarmni ve bilesenlerini anlamaya caligsarak, bu
deneyimler ortak noktalar1 bulmaya odaklanir (Gedik, 2016). Bu arastirmada da ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin deneyimlemis olduklar1 ev &devlerine iliskin algilari, gelistirdikleri metaforlar ve
¢izdikleri resimler aracilig1 ile ayrintili bir sekilde incelenerek ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.

2.2 Caligma Grubu

Aragtirmaya Istanbul 1li Pendik Ilgesinde bulunan ilkokullarda 6grenim gérmekte olan 60 ilkokul 4.
smif Ogrencisi dahil edilmistir. Calisma grubuna yalniz 4. Siniflarin dahil edilme sebebi alt siuf
diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin metafor olusturmada zorlanacaklarinin diistiniilmesidir.
Calisma gurubunun belirlenmesinde 6lgiit 6rnekleme yonteminden yararlanilmigtir. Olgiit rnekleme
yonteminde arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgiit ya da dlgtitler kullanilarak calisma grubu belirlenir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada temel alinan 6lgiit arastirmaya katilan 6grencilere ev 6devi
veriliyor olmasidir. Ancak 6grencilerin olusturduklar1 metaforlarin gecerli olmamasi, gerekgelerinin
yeterince agiklanmamis olmasi ya da metaforla baglantisiz olmasi, resimlerin eksik olmasi ya da
resimlere iligkin agiklamalarin yer almamasi gibi sebeplerle 20 veri aragtirmaya dahil edilmemistir. Bu
durum arastirma agisindan bir sirlilik olarak ifade edilebilir. Sonug olarak ¢alisma grubu 22’si kiz
(%55), 18'i (%45) erkek olmak iizere 40 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin tamami &gretmenlerinin
6dev verdigini belirtirken 12 6grenci az siklikta (%30) 6dev verdigini, 28 6grenci ise orta (%70) siklikta
odev verdigini belirtmistir.

2.3 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasida dgrencilerden ev ddevlerine iliskin metaforlar {iretmeleri ve ev 6devlerine
iliskin resim yaparak, resimlerini yazili bir sekilde anlatmalar1 istenmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve {i¢ boliimden olusan bir form kullanilmistir. Birinci boliimde
ogrencilerinden demografik bilgilerini belirtecekleri bir alan bulunmaktadir. Formun ikinci béliimiinde
ogrencilerden “Ev 0devi ................. gibidir. Cinkil .................. ” bosluklarint doldurmalar1
istenmistir. Formun son boliimiinde ise “Ev 6devi deyince aklina ne geliyor?” sorusuna cevap olarak
ogrencilerden bir resim ¢izmeleri ve formun altinda yer alan boliimde “Bu resimde ne anlattim?”
kismini doldurmalari istenmistir. Veriler 2018-2019 egitim 6gretim yili Mart ay1 igerisinde toplanmuistir.
Veriler karisiklik yasanmamasi adina tek bir form tizerinden toplansa da metafor iiretme ¢alismasi ve
resim yolu ile veri toplama asamalar1 4 giin arayla yiiriitiilmiistiir. Ik olarak &grencilerden ev
Odevlerine iliskin metafor {iretmeleri istenmistir. Bu asamada siniflara gidilerek arastirmanin amaci
anlatilmis ve etkilesim yasanmayacak bir ortam sagladiktan sonra uygulamaya gecilmistir. Bu
uygulama her bir smifta yaklasik bir ders saati siire almistir. Tkinci asamada, &grencilerden ev
Odevlerine iligkin resimler yapmalar1 ve 6grencilerden yaptiklari resimleri ilgili boliime yazili bir
sekilde anlatmalar1 istenmistir. Ogrenciler resim yaparken boya konusunda serbest birakilmiglardur.
Metafor uygulamasina benzer olarak resim ¢izme uygulamalar1 da her bir sinifta yaklasik 40 dakika
surmusgtiir

2.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde her iki asamada da igerik analizi kullanilmistir. Metafor {iretme araciligiyla
toplanan veriler 5 basamakta analiz edilmistir:

Verilerin aktarilmasi ve ayiklanmasi: Bu asamada ilk olarak ogrencilerin tiim ifadeleri bilgisayar
ortamina aktarilmigtir. Ardindan ilkokul 4. Smif 6grencilerinin {irettikleri metaforlar ve gerekgeleri
ayrintili bir bicimde okunmustur. Gegerli bir metafor iiretmedigi ya da iiretmis oldugu metaforla
yazmis oldugu gerekge arasinda bir baglanti bulunmayan veriler ayiklanmistir. Ornegin “Ev ddevi
sanki okulda ders isledigimiz gibidir. Ciinkii ev 6devi zihnimizi acar yeni gectigimiz konular1 tekrar
ederiz.” ifadesini yazan 6grenciden elde edilen veriler analize dahil edilmemistir. Ciinkii bu 6rnekte
6grencinin metafor olusturmadig: goriilmektedir. Bir diger 6rnekte ise “Ev ddevi yasamak gibidir. Ciinkii
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o bize onemli seyler 6gretir. Onu yaparsan caliskan olursun ¢aliskan olmazsan biiyiik olunca bir sey yapamazsin
ama ¢alisirsan biiyiik olunca isin az olur ve cok para kazamrsin.” Ifadesi Ogrencinin metafor ile gerekge
arasinda tam olarak baglant1 kuramadigini gostermektedir. Bu 6rneklerdeki gibi amaca uygun olmayan
18 veri arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir.

Siniflandirma ve kodlama: Bu asamada toplanan veriler cinsiyete gore kodlanmistir. Kiz 6grencilerden
elde edilen veriler OK1 — OK22, erkek &grencilerden elde edilen veriler OE1 — OE18 araliginda
kodlanmis ve 6grenci ifadelerinin dogrudan alintilanmasinda bu kodlamadan yararlanilmistir.

Kavramsal kategorilerin gelistirilmesi: Veriler kodlanarak diizenlendikten sonra metaforlar ve
gerekceleri tekrar ayrintili bir sekilde okunmustur. Bu asamada Ogrencilerin ev o6devine iliskin
yazdiklar1 metaforlar; metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile kaynag: arasindaki iliski agisindan
analiz edilmistir (Saban, 2009). Ortak noktalar1 vurgulayan metaforlar bir araya getirilerek 7 farkh
kategori olusturulmustur. Metaforlara iliskin kategorilerin olusturulmasinda 6grencilerin yazdiklar:
metaforlar ve gerekcelerindeki agiklamalar dikkate alimmuistir. Bu sebeple bazi durumlarda 6grenciler
tarafindan gelistirilen ayni metaforlar farkli kategoriler altinda incelenmistir. “Yol” metaforu buna
Ornek olarak verilebilir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari: Nitel arastirmalarda gegerlik kavrami arastirmaya konu olan
olaylarin kabul edilebilir bir sekilde agiklanabilir olmasini ifade etmektedir (Kog, 2016). Bu asamada
arastirmacidan beklenen okuyucuyu arastirmanin tiim asamalar1 hakkinda ayrintili bir sekilde
bilgilendirmesidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu sebeple arastirma ile ilgili ayrintili agiklamalara yer
verilmis ve olusturulan kategoriler de sahip oldugu ozellikler bakimmdan betimlenerek 6grencilerin
birebir ifadeleri ile desteklenmistir. Kategoriler iki arastirmaci tarafindan ortak bir sekilde
olusturmustur. Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in arastirmacilar aras1 tutarlilik
hesaplanmistir. Olusturulan kategorilere son hali verildikten sonra baska bir arastirmaciya kategori
listesi ve metaforlar ile gerekgelerinin tam listesi verilmis ve metaforlar1 olusturulan kategorilere
yerlestirmesi istenmistir. Bu asamada Miles ve Huberman'in (1994) gelistirdigi “Giivenirlik = [Goriis
Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)]” giivenirlik formiiliinden yararlanilmistir. Buna gore giivenirlik
diizeyi %90 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 resimlerin analiz edilmesi agamasinda yine igerik analizinden
yararlanilmistir. Bu asamada ilk olarak resimler ve 6grencilerin resimlere iliskin agiklamalar1 ayrintili
bir sekilde incelenmistir. Resimlerini anlasilir bir sekilde agiklamayan 2 6grenciden elde edilen veriler
arastirma kapsamma dahil edilmemistir. Bu veriler ¢ikarildiktan sonra resimler ve agiklamalarda yer
alan 6geler kodlar olarak belirlenmistir. Daha sonra bu kodlar igerdikleri ortak 6zellikler bakimindan
incelenerek bir araya getirilmis ve 7 kategori olusturulmustur. Bu asamada ayni isimle ifade edilen baz1
kodlar resimlerin icerigi ve Ogrencilerin agiklamalar1 dikkate almarak farkli kategoriler altinda
incelenmistir. Ornegin resimlere dayali olarak olusturulan “okul” kodu bu duruma 6rnek tegkil
etmektedir. Giivenirligin hesaplanmasi igin iki arastirmaci tarafindan ortak bir sekilde olusturulan
kodlar Miles ve Huberman'm (1994) onermis oldugu giivenirlik formiiliinden yararlanilarak
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada %85 oranina ulasilmistir. Her bir kategoriye iliskin aciklamalara
yer verilmis ve agiklamalar 6grencilerin resimleri ve ifadeleri ile desteklenerek bulgular boliimiinde
sunulmustur.

3. Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin iiretmis olduklar: metaforlar ve ¢izmis olduklari resimlerine iliskin yiiriitiilen
igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

3.1 {lkokul 4. Smif Ogrencileri Tarafindan Gelistirilen Metaforlara Tligkin Bulgular

Bu boliimde ilk olarak, ilkokul 4. smif 6grencilerinin ev ddevlerine iliskin olusturduklar: metaforlarin
tamami frekans ve yiizde dagilimlar ile birlikte sunulmustur. Tablo 1'de 6grencilerin olusturmus
olduklar1 metaforlarin tamamina iligkin bulgulara yer verilmistir:
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No Metafor f % No Metafor f %
1 Kitap 2 5,0 19 Bilgi 1 2,5
2 Yol 2 5,0 20 Satrang 1 2,5

X Ogretmen ’ 5,0 21 Kukla 1 2,5
4 Beyin 2 5,0 22 Oyun 1 2,5
5 Sorumluluk 1 2,5 23 Cergeve 1 2,5
6 Ust gecit 1 2,5 24 Uglu kalem 1 2,5
7 Kitap sayfas1 1 2,5 25 Eglence 1 2,5
8 Duvar 1 2,5 26 Tekrar testi 1 2,5
9 Tahta 1 2,5 27 Bulut 1 2,5
10 Boyama ve dergi 1 2,5 28 Otobiis 1 2,5
11 Soru isareti 1 2,5 29 flag 1 2,5
12 Meslek 1 2,5 30 Agag dali 1 2,5
13 Araba 1 2,5 31 Yazic1 1 2,5
14 Sikicr igler 1 2,5 32 Bos tahta 1 2,5
15 Kalem 1 2,5 33 Okul 1 2,5
16 Hediye 1 2,5 34 Kuglar 1 2,5
17 Kutu 1 2,5 35 Taksi 1 2,5
18 Anne kusg 1 2,5 36 Bina 1 2,5

Toplam 40 100

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde ilkokul 4. smif 6grencileri ev 6devlerine iliskin toplam 40 adet

metafor gelistirdigi goriilmektedir. Metafor listesi incelendiginde 6grencilerin ev 6devlerine iligskin
oldukga fazla metafor gelistirdigi soylenebilir. Ogrenciler tarafindan en fazla kullanilan metaforlar, kitap
(%5,0), yol (%5,0), 6gretmen (%5,0) ve beyin (%5,0) metaforlaridir.

Tlkokul 4. Smif 6grencilerinin ev 6devlerine iligkin gelistirmis olduklar1 metaforlar, metafor 6zellikleri

ve gerekeelerinin ortak Ozelliklerine gore yedi kategori seklinde ele alinmistir. Metaforlar ve bu

metaforlarin kategorilere ayrilmis hali Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: {lkokul 4. Siif Ogrencilerinin Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorileri

Metaforlar Kategoriler f %

Bilgi (1), Satrang (1), Kukla (1), Oyun (1), Cerceve
(1), Uglu kalem (1), Eglence (1), Tekrar testi (1), Keyifli bir etkinlik olarak 6dev 10 25,0
Bulut (1), Otobiis (1)
flag (1), Beyin (2), Ogretmen (1), Yazici (1), Bos Kalic1 6grenmeye katkis1 bakimmdan 9 5
tahta (1), Bina (1), Okul (1), Kusglar (1) odev ’
Kitap sayfasi (1)., Kitap (2), Duvar (1), Tahta (1), Egitim materyali olarak odev 6 15,0
Boyama ve dergi (1)
}(01 (1)’. Hediye (1), Agac dal (1), Sorumluluk (1), Gelecege katkis1 bakimindan 6dev 5 12,5
Ust gecit (1)
Ogretmen (1), Kutu (1), Anne kus (1), Taksi (1) Bilgi edinmeye katkis1 bakimindan 6dev 4 10,0
Soru isareti (1), Yol (1), Meslek (1), Araba (1) Siireklilik gostermesi bakimindan 6dev 4 10,0
Sikic igler (1), Kalem (1) Olumsuz etkisi bakimindan 6dev 2 5,0

Toplam 40 100

3.1.1 Keyifli Bir Etkinlik Olarak Odev Kategorisine Iligkin Bulgular

flkokul 4. smif dgrencilerinin ev ddevlerine iliskin metaforlar1 incelendiginde &grencilerin %25 gibi
biiyiik bir cogunlugu ev odevlerini “Keyifli Bir Etkinlik Olarak” gormektedirler. Bu kategoride
ogrenciler 10 adet metafor gelistirmistir. Bu kategoride verilen cevaplar ve cevaplarm agiklamalarina

bakildiginda ogrenciler ev Odevlerinin keyifle yapilan bir etkinlik oldugu vurgusu iizerinde
durmuslardir.
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Ev 6devlerini keyifli bir etkinlik olarak goren dgrencilerden OE 1: “Ev ddevi benim igin bilgi gibidir. Ciinkii
ddevi yaparken zaman geciriyorum. Egleniyorum, o arkadasim gibi devi seviyorum. En sevdigim ders matematik,
ben futbolu seviyorum ve ddevi de ok seviyorum. Her ikisini de seviyorum.” yaniti1 vermistir. Bu nedenle
odevi “bilgi” seklinde ifade eden dgrencinin bu metaforu “Keyifli Bir Etkinlik Olarak Odev” kategorisine
dahil edilmistir.

Ev 6devlerini keyifli bir etkinlik olarak goren dgrencilerden OK 3: “Ev ddevi satrang oynamak gibidir.
Ciinkii satrang oynamay: severim, ddevlerimi de sevdigim icin satrang oynamaya benzetmek istedim. Odev
yapmak benim icin bilgi kazanmak ve keyif aldi§im etkinlikleri yapmak gibidir. O yiizden ddev yapmak ¢ok ders
calismak veya cok az ders calismak degil yani ddev yapmak benim icin eglencelidiv. Bu yiizden ddev yapmay:
satrang oynamaya benzettim.” yamitini vermistir. Adi gecen 0grenci ev ddevini satrang oyunu olarak
gormekte olup, bu nedenle eglenceli bir etkinlik vurgusu yapmugtir.

OK4 kodlu 6grenci ise: “Ev ddevi benim icin kukla gibidir. Ciinkii ev devimi yaparken hem egleniyorum hem
de zevk aliyorum. Mesela ddevimi yaparken bile i¢ diinyam cosuyor. Hem zor olsa da hem zor olmasa da ev 6devim
benim kuklam.” yanitmi vermistir. Ev 6deviyle kukla arasinda iligki kurulmus olup kukla ile oynamanin
eglenceli bir etkinlik oldugu ifade edilmis ve 6devler de kuklaya benzetilmistir.

OK9 kodlu 6grenci ise: “Ev ddevi benim icin uclu kalem gibidir. Ciinkii ddevim bitince sikiliyorum. Nasil
stnavda ucunuz biterse stnaviniz yarim kalir ya, ev ddevi de benim icin u¢lu bir kalemdir.” yanitini vermistir.
Ogrenci 6devi bittigi sikildigini ifade etmesinden 6dev yaparken keyif aldig1 sonucuna varilmigtir. Bu
nedenle verilen bu yanit “Keyifli Bir Etkinlik Olarak Odev” kategorisine dahil edilmistir.

3.1.2 Kalic1 Ogrenmeye Katkisi Bakimidan Odev Kategorisine Iliskin Bulgular

Tlkokul 4. simif dgrencilerinin ev ddevlerine iliskin metaforlari incelendiginde dgrencilerin %22,5'lik
kismi1 ev 6devlerini “Kalict Ogrenmeye Etkisi Bakimindan Odev” olarak gormektedirler. Bu kategoride
ogrenciler toplam 9 adet metafor gelistirmistir. Bu kategoride verilen cevaplar ve cevaplarin
aciklamalarina bakildiginda ogrenciler ev Odevlerinin kalici 6grenmeye katki sagladigini ifade
etmiglerdir.

Ev 6devlerinin kalic1 6grenmeye katki sagladigini diisiinen 6grencilerden OE7: “Ev devi beyin gibidir.
Ciinkii o ddevleri yaparken beynimizdeki oyunlar, kitii seyler beynimizden yok olur ve yaptiGimiz ddevler
beynimizin igine girer.” yamitin1 vermistir. Adi gecen Ogrenci ev Odevi ile beyin arasindan benzerlik
iliskisi kurmus olup, ev 6devlerinin beyinde kalicilik sagladigini ifade etmistir.

Ev 6devlerinin kalic1 6grenmeye katki sagladigi diisiinen 6grencilerden OE13: “Ev ddevi yazici gibidir.
Ciinkii 6devlerimizi yaparken o bilgileri beynimize yapistirir. Okulda yaptigumiz dersleri unutabiliriz ama ddevler
bilgiyi beynimize yapistirir. Ama yazicomn ¢alismas icin kafamin ¢alismasi lazim. Yazicr beyin gibidir.” yanitin
vermistir. Ogrenci ev 6devlerini beyinde yer eden bir caligma olarak gormektedir.

3.1.3 Egitim Materyali Olarak Odev Kategorisine iliskin Bulgular

[lkokul 4. smif dgrencilerinin ev ddevlerine iliskin metaforlar1 incelendiginde dgrencilerin %15'lik kismu
ev Odevlerini “Egitim Materyali Olarak” olarak gormektedir. Bu kategoride 6grenciler 6 adet metafor
gelistirmistir. Bu kategoriye dahil edilen 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ev 6devlerinin
egitim materyaline benzetildigi tespit edilmistir.

Ev 6devlerini egitim materyali olarak 6dev olarak géren grencilerden OK1: “Ev devi bir kitabin icinden
kopardigim sayfa gibidir. Ciinkii kitaplar sayfadan olusur. Ben bir kitabin icinden onu sanki almisim onu
¢oziiyorum gibi bir his birakiyor bende.” yanitini vermistir. Ogrenci 6devi bir kitap sayfasina benzetmistir.
Bu yiizden yapilan benzetme egitim materyali kategorisine dahil edilmistir.

3.1.4 Gelecege Katkisi Bakimmdan Odev Kategorisine fliskin Bulgular

flkokul 4. smif Ogrencilerinin ev 6devlerine iliskin metaforlar: incelendiginde 6grencilerin %12,5'luk
kismi ev 6devlerini “Gelecege Katkist Bakimindan Odev” olarak gormektedir. Bu kategoride 6grenciler 5
adet metafor gelistirmistir.
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Ev 6devlerinin gelecege katki sagladigini diisiinen 6grencilerden OK5: “Ev ddevi hediye gibidir. Ciinkii
dgretmenden aliyorsun 6§retmen sana bunu gelece§in icin verir.” yanitini vermistir. Ogrenci ev ddevleri ile
gelecek arasinda bir iligki kurmustur. Bu nedenle verilen yanit bu kategoriye dahil edilmistir.

3.1.5 Bilgi Edinmeye Katkis1 Bakimindan Odev Kategorisine Iliskin Bulgular

[lkokul 4. smnif dgrencilerinin ev ddevlerine iligkin metaforlar1 incelendiginde 6grencilerin %10/ Tuk
kismi ev ddevlerini “Bilgi Edinmeye Katkist Bakimindan Odev” olarak gormektedir. Bu kategoride
Ogrenciler 4 adet metafor gelistirmistir.

Ev 6devlerinin bilgi edinmeye katki sagladigmi diisiinen 6grencilerden OK15: “Ev ddevi kutu gibidir ve
ddevler gelince 6greniyoruz. Yani kutu bogsken bilgilerle doluyor. Yani ddev yaparken 63reniyoruz.” yanitini
vermistir. Ogrenci ev 6devleriyle kutu arasinda iliski kurmustur. Kutunun dolmas bilgiyle dolmaya
benzetildigi i¢in verilen bilgi bu kategoriye dahil edilmistir.

3.1.6 Siireklilik Géstermesi Bakimmdan Odev Kategorisine [liskin Bulgular

Tlkokul 4. sinif dgrencilerinin ev ddevlerine iligkin metaforlar1 incelendiginde &grencilerin %10'luk
kismi1 ev odevlerini “Siireklilik Gostermesi Bakimindan Odev” olarak gormektedir. Bu kategoride
Ogrenciler 4 adet metafor gelistirmistir. Bu kategoriye dahil edilen 6grencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde ev 6devlerinin ¢ok uzun bir siireg oldugu belirtildigi i¢in verilen yanitlar stireklilik
gostermesi bakimindan 6dev kategorisine dahil edilmistir.

Ev 6devlerinin siireklilik gosterdigini diistinen dgrencilerden OE9: “Ev ddevi bir yol gibidir. Ciinkii ddev
okula gitmeyi birakana kadar siirecek yani ¢cok uzun bir yol gibi olacak.” yanitini vermistir. Burada yol ile 6dev
arasinda bitmeyen bir iliski gostermesi bakimindan benzerlik kurulmustur. Bu nedenle verilen yanit bu
kategoriye dahil edilmistir.

3.1.7 Olumsuz Etkisi Bakimindan Odev Kategorisine Iliskin Bulgular

Tlkokul 4. sinif grencilerinin ev ddevlerine iliskin metaforlar incelendiginde dgrencilerin %5lik kism1
ev ddevlerini “Olumsuz Etkisi Bakimindan Odev” olarak gormektedir. Bu kategoride 6grenciler 2 adet
metafor gelistirmistir. Bu kategoriye dahil edilen 6grencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde
ogrencilerin 6devlerin olumsuz yonleri iizerinde durdugu goze carpmaktadir. Ev 6devleriyle ilgili,
OK16: “Bana gore ev ddevi kalem gibidir. Ev ddevi azicik cok verildigi icin bana gore ev ddevi bir kalem gibidir.
Ciinkii ev 0devi o kadar ¢cok veriliyor ki, bunun icin ellerimiz acidi1 icin ben ev ddevini kaleme benziyor diye kalem
dedim.” yaniti vermistir. Bu kategoriye dahil edilen 6grenciler 6devlerin olumsuz algilar: {izerinde
durmustur.

3.2 Tlkokul 4. Smnif Ogrencileri Tarafindan Cizilen Resimlere Iliskin Bulgular

Bu boliimde ise, ilkokul 4. smif 6grencilerinin ev 6devlerine iliskin gizdikleri resimlerden elde edilen
kodlar ve bu kodlara dayal1 olusturulan kategorilere iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 sunulmustur.
Tablo 3'te dgrencilerin ¢izmis olduklar1 resimlere yonelik kodlara ve bu kodlardan elde edilen
kategorilere iligkin bulgulara yer verilmistir:

Tablo 3: Ogrencilerin Cizmis Olduklari Resimlere fliskin Metaforlarin Kategorileri

Kodlar Kategoriler f %
Calisma kagidi (4), Kitap (3), Duvar (1), Okul (1), Tahta (1), Boyama Egitim materyali olarak 6dev 1 275
sayfasi (1)
Calisma odasi (4), Calisma masasi (3), Smuf (1), Kitap / Teknolojik Sorumluluga katkis1 bakimindan 9 5
alet (1) odev g
Satrang (1), Kukla (1), Basketbol (1), Cergeve (1), U¢lu kalem (1), Keyifli bir etkinlik olmasi 3 200
Ogretmenlik oyunu (1), Kitap (1), Hediye (1) bakimindan 6dev !
Fidan (1), Yol (2), Mevsimler (1), Agac (1) igzekhhk gostermesi bakimindan 5 12,5

v

Sinuf (2), Okul (1) Okulda yiiriitiilen bir faaliyet 3 75

olmasi1 bakimindan 6dev
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Kalic1 6grenmeye katkisi

Calisma odasi (1), Beyin (2) bakimindan ddev 3 7,5
Kus (1) Diger 1 2,5
Toplam 40 100

3.2.1 Egitim Materyali Olarak Odev Kategorisine Iliskin Bulgular

Tlkokul 4. smif 6grencilerinin gizmis olduklari resimler incelendiginde dgrencilerin %27,5 gibi biiyiik
bir ¢ogunlugu ev odevlerini “Egitim Materyali Olarak” gormektedirler. Bu kategoride Ogrenciler
tarafindan ¢izilen 11 adet resim bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride ¢izilen resimlere
ve resimlerin aciklamalarina bakildiginda 6grenciler ev 6devlerini egitim materyali olarak gordiiklerini
ifade etmiglerdir. “Egitim Materyali Olarak Odev” kategorisine dahil edilen OK 15'in“okul” kodlu ¢izmis
oldugu resimdeki agiklamasinda “Test ¢ozmek, ingilizce kelimeler, bilgi, kitap, defter, okul, 6gretmen, sira,
silgi, tahta, soru, dersler, sinav ve tahta kalemi aklima geliyor.” ifadelerine yer verdigi icin s6z konusu resim
“Egitim Materyali Olarak Odev” kategorisine dahil edilmistir. “Okulda Yiiriitiilen Bir Faaliyet Olmas
Bakimindan Odev” kategorisine dahil edilen OK 19'un “okul” kodlu ¢izmis oldugu resimdeki
aciklamasinda “Burasi bir okul, bahcedeki masada ders calisiyorlar.” ifadelerine yer verip, okul
bahcesinde ders ¢alisan ¢ocuklari ¢izmesi nedeniyle s6z konusu resim “Okulda Yiiriitiilen Bir Faaliyet
Olmast Bakimindan Odev” kategorisine dahil edilmistir.

olduklari resimler soyledir:

OK 8 (Resim 1) OE 16 (Resim 2)

EV ODEVI DEYINCE AKLINA NE GELIVOR?
L BOLOM

k”' . L' H 2.80L0M [ 4 [/]

{.rasicde  boyorage e res mde du-Lelimde hid. BtoP . Ciagionnl Adel aeyinCe . asluna herep sitef  GPiU0L

OKS8 (resim 1) kodlu dgrenci agiklamasinda: “Bu resimde ev 6devini 1. resimde boyamaya, ikinci resimde
dergiye benzettim ve ev 6devini onlara benzettim.” yanitini vermistir. Ogrenci ¢izmis oldugu bu resimde ev
Odevini boyama sayfas1 ve dergiye benzettigi igin ¢izilen resim egitim materyali olarak
degerlendirilmistir.

OK16 (resim 2) kodlu &grenci agiklamasinda: “Bu resimde bir kitap cizdim. Yani 6dev deyince aklima hemen
kitap geliyor.” yamtin1 vermistir. Ogrenci resmini bir egitim materyali olan kitaba benzetmistir.

3.2.2 Sorumluluga Katkis1 Bakimindan Odev Kategorisine {liskin Bulgular

flkokul 4. siif dgrencilerinin gizmis olduklari resimler incelendiginde dgrencilerin %22,5 gibi biiyiik
bir cogunlugu da ev odevlerini “Sorumluluga Katkisi Bakumindan Odev” olarak gdrmektedir. Bu
kategoride ogrenciler tarafindan cizilen 9 adet resim bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu
kategoride cizilen resimlere ve resimlerin agiklamalaria bakildiginda 6grenciler ev 6devlerini bir
sorumluluk olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Cizmis oldugu resimlerin bu kategoride degerlendirildigi 6grencilerden OK 13 ve OE 11’in cizmis
olduklar1 resimler soyledir:
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OK 13 (Resim 3) OE 11 (Resim 4)
EV ODEVI DEVINCE AKLINA NE GELIVOR?
1.BOLIM ~ EV ODEVI DEYINCE AKLINA NE GELIYOR?
Cinsiyetin : Ku | Y| Erkek sutin: . oulc . BOLOM
0L JJ_ el 4 B g o {...m.u.. w\» | um. \....n..v[f,A
r I 2.BOLOM

3
Al
i o |

Ru rpsimde se anlattn? 1 . f > TAL |, AL 1y
Y | Ooey._.yapaciin betill .. 1¢10 DY b‘/ SOruMYUL ....ald g/l doldftyok,

OK 13 (resim 3) kodlu dgrenci agiklamasinda: “Ben burada cocuklarin da bir gérevi oldugunu anlattim.”
yanitini vermistir. Ogrenci ¢izmis oldugu resimde bir gérev tanimidan bahsetmistir. Bu nedenle ¢izmis
oldugu bu resim sorumluluk kategorisinde degerlendirilmistir.

OE 11 (resim 4) kodlu 6grenci agiklamasinda: “Odev yapmanin benim icin biiyiik bir sorumluluk oldugunu
anlatiyor.” yanitini vermistir. Ogrenci ev 6devini sorumluluk olarak gormektedir.

3.2.3 Keyifli Bir Etkinlik Olmas1 Bakimindan Odev Kategorisine Iliskin Bulgular

Tlkokul 4. sinif 8grencilerinin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde dgrencilerin %20'lik bir kismi ev
odevlerini “Keyifli Bir Etkinlik Olmas: Bakimindan Odev” olarak gormektedirler. Bu kategoride 6grenciler
tarafindan ¢izilen 8 adet resim bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride ¢izilen resimlere
ve resimlerin agiklamalarina bakildiginda 6grenciler ev 6devlerinden keyif aldiklarmi ifade etmislerdir.

.....

olduklari resimler soyledir:

OK 6 (Resim 5) OK 7 (Resim 6)
EV ODEVI DEVINCE AKLINA NE GELIYOR?
1.BOLOM
Cinsiyetin Ku. ek [ | Swmiin: oA EV ODEVI DEVINCE AKLINA NE GELIYOR?
3:00L0m 1 BOLOM
- - - - Closestn + Ku[Y{] Btk [ ] somtac /A

\
L R -
Bu resimde ne anlattin?

Ben bu. rusionde. cu. clevinin._ailinda agun agninek. gibi oldgou. anlek maa. colgbin

OK 6 (resim 5) kodlu Ogrenci aciklamasmnda: “Bu resimde ev ddevinin oyun oynamak gibi oldugunu
anlatmaya calishim.” yanitini vermistir. Resimde basketbol oynayan mutlu bir ¢cocuk goriilmektedir.
Resimde ev ddeviyle oyun arasinda iliski kurulmustur. Ogrenci 6devi de oyun gibi keyifli bir etkinlik
olarak gormektedir.
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OK 7 (resim 6) kodlu 6grenci aciklamasinda: “Anlattigim sey: Cerceve, yani bir yerde cok mutlusun ve o
zaman resmin fotografin gekip cerceveletiyorsun bende ev 6devini buna benzettim.” yanitini vermistir. Ogrenci
mutluluk ile 6dev arasinda iligki kurmustur. Ogrenci 6devi de fotograf cekip bunu cergeveletmek gibi
keyif veren bir etkinlik olarak gormektedir.

3.2.4 Siireklilik Géstermesi Bakimmdan Odev Kategorisine [liskin Bulgular

Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde dgrencilerin %12,5 luk bir kism1
ev ddevlerini “Siireklilik Géstermesi Bakimindan Odev” olarak gdrmektedirler. Bu kategoride 6grenciler
tarafindan ¢izilen 5 adet resim bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride ¢izilen resimlere
ve resimlerin agiklamalarmna bakildiginda 6grenciler ev 6devlerini siirekli devam eden bir ugras olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir.

Cizmis oldugu resimlerin bu kategoride degerlendirildigi 6grencilerden OK 11'in ¢izmis oldugu resim
sOyledir:
OK 11 (resim 7)

EV ODEVI DEVINCE AKLINA NE GELIYOR?

1. BOLUM

Cinsiyetin

2. BOLUM

[ . aolax b c B adevi... s athom Numbtr . selipan. Sanbahac. da. aiadaduean... s00n
LA 8 M. BIRCNR Cn il oa e e da  mauvekoe.  Yazln. .aFaca. i n. Lo bash....dalce. bend
B S =T ¥ o LA

OK 11 (resim 7) kodlu &grenci agiklamasinda “Mevsimleri anlattim. Ev Gdevi deyince aklima mevsimler
geliyor. Sonbaharda agacta duran yapraklara ve ucan yapraklara, ilkbaharda meyvelere, yazin agaca, kisin ise karl
dallara benzetiyorum.” yanitmi vermistir. Ogrenci ev 6devlerini mevsimlere benzetmistir. Mevsimler
stirekli tekrar eden bir durumu gosterdigi icin burada cizilen resim siireklilik kategorisinde
degerlendirilmistir.

3.2.5 Okulda Yiiriitiilen Bir Faaliyet Olmasi Bakimmndan Odev Kategorisine Iligkin Bulgular

flkokul 4. simuf 8grencilerinin gizmis olduklari resimler incelendiginde dgrencilerin %7,5'Tuk bir kism1
ev 0devlerini “Okulda Yiiriitiilen Bir Faaliyet” olarak gormektedirler. Bu kategoride 6grenciler tarafindan
cizilen 3 adet resim bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride ¢izilen resimlere ve resimlerin
aciklamalarina bakildiginda 6grenciler ev 6devlerini okulda yiiriitiilen bir faaliyet olarak gordiiklerini
ifade etmislerdir.

Cizmis oldugu resimlerin bu kategoride degerlendirildigi 6grencilerden OK 19'un ¢izmis oldugu resim
sOyledir:
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OK 19 (resim 8)

EV ODEVI DEYINCE AKLINA NE GELIYOR?

1. BOLUM < Wk
Cinsiyetin : xu& h‘nrl[_] smitas E_

2.BOLTM

%n simde pe ankattin?

s bic _ak { Lanf’Jekl

— —————

OK 19 (resim 8) kodlu 6grenci agiklamasinda: “Burast bir okul. Bahgedeki masada ders calisiyorlar.” yanitini
vermistir. Bu resimde okul bahgesinde masada ders ¢alisan 6grenciler resmedilmistir. Odevler okulda
yiriitiilen bir faaliyet olarak goriilmektedir.

3.2.6 Kalic1 Ogrenmeye Katkisi Bakimidan Odev Kategorisine {ligkin Bulgular

Tlkokul 4. sinif 8grencilerinin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde 6grencilerin %7,5'luk bir kism1
ev odevlerini “Kalict Ogrenmeye Katkist Bakimindan Odev” olarak gormektedirler. Bu kategoride
ogrenciler tarafindan ¢izilen 3 adet resim bu kategori altinda degerlendirilmistir. Bu kategoride ¢izilen
resimlere ve resimlerin agiklamalarina bakildiginda 6grenciler ev 6devlerinin kalicilik yoniine vurgu
yapmuislardir.

Cizmis oldugu resimlerin bu kategoride degerlendirildigi 6grencilerden OE 7'nin gizmis oldugu resim
sOyledir:

OE 7 (resim 9)

EV ODEVi DEYINCE AKLINA NE GELIYOR?

1. BOLUM

Cinsiyetin : K.,I:] lxkck@ simtn: LB

2.BOLUM

Bu resimde ne anlattin? g \ P

Erv..odssleci. bt iiinr. . sgppltn 2B Gelisiek dsin .. ven sdaleitet Ve beulie
bemzeticim

OE 7 (resim 9) kodlu ogrenci aciklamasinda: “Ev ddevleri bizim icin yapilan ve calismak icin ve ddevlerimizi
bir beyine benzetirim.” yanitin1 vermistir. Beyin 6grenmede biiyiik rol oynamaktadir. Beyin, 6grenilen
bilgilerin kalicihi§ini saglar. Cizilen resmin 6grenmenin kalicilik yoniine vurgu yaptig1 diistiniilm{igtiir.
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3.2.7 Diger Kategorisi

[lkokul 4. sinif 8grencilerinin gizmis olduklari resimler incelendiginde égrencilerin %2,5 luk bir kism1
diger kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoride yer alan 1 6grenci bulunmaktadir. Bu kategoride
yer alan OE 17 kodlu Ogrenci anne kus resmi ¢izmis olup, kusun yuvasina yem tasimasi resmetmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda Ogrencilerin ev odevlerine iliskin gelistirdikleri metaforlar1 incelendiginde
toplam 36 farkli metafor olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin en fazla olusturdugu metaforlar sirasiyla
kitap (%5,0), yol (%5,0), 6gretmen (%5,0) ve beyin (%5,0) metaforlaridir. Olusturulan metaforlar ortak
ozellikleri bakimmndan incelendiginde 7 ayr1 kategoride degerlendirilmistir. Ogrencilerin olusturdugu
metaforlarmn bir araya getirilmesiyle olusturulan kategorilere gore 6grencilerin ev ddevlerini en fazla
keyifli bir etkinlik (%25,0) olarak gordiikleri sonucuna ulasimistir. Bu kategoriyi sirasiyla, kalici
o0grenmeye katkisi1 bakimindan 6dev (%22,5), egitim materyali olarak 6dev (%15), gelecege katkisi
bakimindan 6dev (%12,5), bilgi edinmeye katkis1 bakimmndan 6dev (%10,0), siireklilik gostermesi
bakimindan 6dev (%10,0) ve olumsuz etkisi bakimmdan 6dev (5,0) takip etmektedir. Bu sonuglar,
resimlerden elde edilen bulgularla birlikte incelendiginde 6grencilerin benzer bir sekilde ev 6devlerini
keyifli bir etkinlik olarak resmettikleri goriilmektedir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde, ilkokul
4. Smif 6grencilerinin ev 6devlerini keyifli bir etkinlik gordiikleri sonucuna ulasilabilir. Benzer olarak
Ozer ve Ozal (2012) ilkdgretim 4. ve 5. smif dgrencilerinin ev ddevlerine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amagcladiklar1 ¢alisma sonucunda Ogrencilerin ev Odevlerine iliskin olumlu tutumlar besledikleri
sonucuna ulasmiglardir. Yine Costa, Cardoso, Lacerda, Lopes ve Gomez (2016) Portekiz’de 9-11 yas
cocuklar: ile yirtittiikleri arastirma sonucuna ¢ocuklarin ev ddevlerini yapmaktan genel olarak
hoslandiklar1 ve odevlerini oldukca &nemli gordiikleri sonucuna ulagsmislardir. Ogrencilerin ev
Odevlerine iliskin olumlu duygular besledikleri ve Odev yapmaktan hoslandiklar1 sonucunu
destekleyen farkli arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Aladag ve Dogu, 2009; Aydin, 2011;
Demiroglu, 2007; Seref ve Varisoglu, 2015). Elbette ev 6devlerinin 6grenciler agisindan kazanimlari
diisinildiigiinde 6grencilerin 6devleri keyifli bir etkinlik olarak gormeleri olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan biri ise 6grencilerin ev 6devlerini kalic1 6grenmeye etki
etmesi bakimindan yararli gordiigii sonucuna iliskindir. Benzer bir sonu¢ Aladag ve Dogu (2009)
tarafindan da ortaya koyulmustur. Buna gore 6grencilerin 6devleri fen ve teknoloji dersini anlamalarina
ve pekistirmelerine destek olarak gormektedirler. Bu durum arastirma sonuglari ile tutarlilik
gostermektedir. Ev Odevlerini kalici 6grenmeye etkisi bakimindan degerlendiren &grenciler, ev
Odevlerini daha iyi 6grenmelerine destek olan bir mekanizma olarak gordiiklerine iligskin ifadelerde
bulunmuslardir. Ogrencilerin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde de ayni kategoriye (%7,5)
ulagildigr goriilmektedir. Benzer olarak Ogrencilerin olusturdugu metaforlar incelendiginde
Ogrencilerin ev 6devlerini bilgi edinmeye katkis1 bakimindan yararl gordiikleri sonucuna ulasilmigtir.
Bir diger sonug ise 6grencilerin hem metaforlarmda (%15) hem de resimlerinde (%27,5) ev 6devlerini
egitim materyallerini merkeze alarak ifade ettikleri, ev Odevlerini egitim materyalleri ile
iliskilendirdikleridir. Bu kategoriler incelendiginde 6grencilerin ev ddevlerini yine egitim siirecinin
onemli bir parcasi olarak gordiikleri sonucuna ulagilmaktadir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, 6grencilerin ev 6devlerini egitim ve 6grenmeye katki saglayan bir etkinlik olarak
gordiikleri soylenebilir. Bu sebeple, ev ddevlerinin gercekten 6grenmeyi tetikleyici ve yeni bilgiler
edinmeye katki saglayacak nitelikte olmasmin &grencilerin 6grenme motivasyonlarinmn artirilmasi
bakimmdan 6nemli goriilmektedir. Ev 6devlerinin bir diger boyutu ise 6devlerin 6grenciler tarafindan
siireklilik gosteren bir etkinlik oldugu sonucunu gostermesidir. Ogrenciler hem metaforlarmda (%10)
hem de ¢izmis olduklar1 resimlerde (%12,5) &grenmeyi siireklilik gosteren bir durum olarak
gormektedir. Samanci ve Ocakg1 (2017) 6grenmenin hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugunu, hayat
boyu 6grenme ile birlikte insanlarin toplumdaki gelisim ve degisim siirecine ayak uydurduklarmni
belirtmislerdir. Bu agiklamalar dogrultusunda ddevlerin 6grenciler tarafindan siireklilik gosteren bir
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faaliyet olarak goriilmesi, 0grenmenin hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugunu destekler
niteliktedir.

Metaforlara iliskin bulgular incelendiginde resimlerden elde edilen bulgulardan farkh olarak gelecege
katkisi1 bakimindan 6dev (%12,5) ve olumsuz etkisi bakimmdan 6dev (5,0) kategorilerine ulasildig:
goriilmektedir. Duru ve Cogmen (2017) yiiriittiikleri arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin
6devlerden hoglanma sebeplerinden birinin sinavlarda basariy: artirma ve ileriye doniik meslek edinme
gibi hedefler oldugunu belirtmislerdir. Benzer olarak Demirezen ve Akhan da (2013) 6grencilerin ders
calisma tizerindeki algilarma ile ilgili yapmis olduklar1 calismalarinda 6grencilerin gelecekte iyi bir
meslek sahibi olabilmek icin diizenli olarak ¢alismalar: gerektigini belirttikleri sonucuna ulasmislardir.
Yine Duru ve Cogmen (2017) ilkokul 6grencilerinin édevlerden hoslanmama sebeplerinden birinin ise
Odevlerin ¢ok uzun yazi gerektiriyor olmasi ve elin ¢ok yorulmasi oldugunu belirttikleri sonucuna
ulasmiglardir. Bu ¢alisma sonucunda da Ogrenciler olumsuz etki bakimindan 6dev kategorisinde
Odevlerin yorucu olmasina odaklanmiglardir. Bryan ve Nelson da (1994) ilkokul ve lise 6grencileri ile
yliriittiikleri calismalarinda lise 6grencilerinin daha uzun ve yorucu ve 6devler verilmesinden dolay:
daha olumsuz bir bakis agisina sahip olduklarmi ortaya koymuslardir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde, ev 6devleri verilirken 6grenci 6zelliklerinin goz oniinde bulundurularak, makul
diizeyde oOdevler verilerek Ogrencilerin siirecten sogumamasma Ozen gosterilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin ev ddevlerine iliskin ¢izmis olduklari resimler incelendiginde 23 farkli kod, toplamda ise
40 adet kod elde edilmistir. Elde edilen kodlar ortak ozellikleri bakimindan incelendiginde 7 ayr1
kategoride degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢izmis oldugu resimlerin bir araya getirilmesiyle
olusturulan kategorilere gore 6grencilerin ev 6devlerini en fazla egitim materyali olarak (%27,5) olarak
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu kategoriyi sirasiyla sorumluluk bakimindan 6dev (%22,5), keyifli
bir etkinlik olmasi1 bakimindan 6dev (%20,0), siireklilik gostermesi bakimimndan 6dev (%12,5), okulda
yiiriitiilen bir faaliyet olmasibakimindan 6dev (%7,5), kalic1 6grenmeye katkis1 bakimmdan 6dev (%7,5)
ve diger (2,5) takip etmektedir. Buna gore metaforlardan elde edilen kategorilerle karsilastirildiginda,
farkli olarak sorumluluk bakimindan 6dev, okulda yiiriitiilen bir faaliyet olmas1 bakimindan 6dev ve
diger kategorilerine ulasildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %22’si devin bir sorumluluk olduguna
vurgu yapmuslardir. Giines (2014), ev 6devlerini sorumluluk kazandirmada 6nemli bir ara¢ oldugunu;
O0devin amag belirleme, planlama, karar verme, mevcut kaynaklar: kullanma, bagimsiz ¢alisma, kendine
giivenme gibi becerilere katkida bulundugunu belirtmektedir. Yine ev Odevleri siirecinin 6grenci
tarafindan yiiriitiilmesi 6z diizenleme agisindan da belirleyici bir 6neme sahiptir (Xu ve Wu, 2013).
Ramdass ve Zimmerman (2011), 6z-diizenleme ve ev 6devinin birbiriyle iligkili oldugunu; ilkdgretim
siniflarindan {tiniversiteye kadar, yetenekli dgrencilerin ev 6devi faaliyetleri sirasinda 6z-diizenleme
davranislarinda bulundugunu belirtmektedir. Yine deneysel calismalardan elde edilen kanutlar,
ogrencilerin ev 6devi faaliyetleri sirasinda 6z diizenleme becerilerini gelistirmek igin egitilebileceklerini
gostermektedir (Ramdass ve Zimmerman, 2011). Bu ac¢idan bakildiginda arastirmaya katilan
ogrencilerin 6devi bir sorumluluk olarak gormeleri 6z diizenleme becerileri agisindan olumlu bir
durum olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak ev ddevlerinin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini
gelistirmek amaci ile planl bir sekilde kullanilmasi 6nerilebilir.

Ogrencilerin resimleri incelendiginde bir diger kategori ise okulda yiiriitiilen bir faaliyet olmasi
bakimindan édev (%?7,5) kategorisidir. Burada 6grencilerin 6devi daha ¢ok okulla iliskilendirdigi ve
olumsuz bir ifade belirtilmedigi sonucuna ulasilmistir. Saban (2008) yaptig1 ¢calismasinda ilkdgretim
Ogrencilerinin biiyiik bir kism1 okulu bir sevgi ve dayanisma (%49,8) ortami igerisinde bilgi kazanilan
(%32,8) ve ayn1 zamanda da hos ve giizel (%7,8) vakit gegirilen bir yer olarak nitelendirmektedir. Bu
yoniiyle ortaya ¢ikan sonuglar arastirma sonuglari ile tutarlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin 6devleri egitim ve 6grenme siirecini destekleyen keyifli bir etkinlik
olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durumun siirekliliginin saglanmas: agismdan verilen
odevler dgrenci seviyesine uygun olmali ve belirli bir amaca yonelik olmalidir. Odevler verilirken
cocuklarm yas grubu, bireysel 6zellikleri, sosyoekonomik diizeyleri gibi dogrudan odevlere etki
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edebilecek unsurlar géz 6niinde bulundurulmalidir. Ogrenciler &devleri bir zorunluluk olarak
gormemelidir. Odevler genel olarak bir sorumluluk olarak goriilse de bu sorumlulugun bir
zorunluluktan degil, bir ihtiya¢ oldugu dgrenciler tarafindan kavranmasi uygun olabilir. Odevlerin
ogrencilere faydali oldugu anlatilabilir, bu sayede 6grencilerde bir 6grenme istegi uyandirilabilir Ev
Odevleri verilirken en biiyiik gorevlerden biri yine 6gretmene diismektedir Ev 6devleri 6grenme
siirecinde dogru bir sekilde degerlendirilmeli ve 6grencileri bu bakis acisinin siirdiiriilebilir olmasi ve
gercekten katki saglamas: icin gerekli 6zen gosterilmelidir. Bu sebeple, verilen 6devlerin 6grenci
seviyesine uygun olmasi ve belirli bir amaca yonelik olmast énemli goriilmektedir. Odevler verilirken
¢ocuklarin yas grubu, bireysel Ozellikleri, sosyoekonomik diizeyleri gibi dogrudan odevlere etki
edebilecek unsurlar goz 6niinde bulundurulmalidir.
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