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PROBLEME DAYALI OGRENME YAKLASIMINA GORE HAZIRLANAN OKUL
ONCESI STEM ETKINLIKLERININ COCUKLARIN PROBLEM COZME
BECERILERI UZERINDEKI ETKiSININ INCELENMES]'?

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF PRESCHOOL STEM ACTIVITIES
PREPARED ACCORDING TO THE PROBLEM BASED LEARNING APPROACH
ON CHILDREN'S PROBLEM-SOLVING SKILLS

Sule ERDEN 8, Vakkas YALCIN *

OZ: Bu arastirmada, probleme dayali 6grenme yaklasimina
gore hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin ¢gocuklarin
problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir.
Caligsmada nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu ontest-
sontest deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, “Wally Sosyal Problem Cozme Testi
(Wally Social Problem Solving Test)” ve “Demografik Bilgi
Formu” kullanilmistir. Deneysel desende yapilan ¢aligma, 8
hafta ve haftada 2 giin olacak sekilde, toplamda 16 etkinlik
yapilarak tamamlanmigtir. Aragtirmanin drneklem grubunu,
36gretmen ve 51 okul oOncesi ¢ocugu olusturmaktadir.
Verilerin analizinde SPSS analiz programi kullanilmustir.
Analizlere baglamadan 6nce Kolmogorov-Smirnov normallik
testi yapilmig ve veriler normal dagilim gosterdiginden
parametrik testler kullanilmigtir. Analizler sonucunda; okul
oncesi ¢ocuklarin problem ¢dzme beceri puanlarmin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
gostermedigi ancak erkek ¢ocuklarin problem ¢dzme beceri
puanlarinin ortalamasi, kiz ¢ocuklarinin problem ¢ozme
beceri toplam puanlarmnin ortalamasindan yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmstir. Ayrica, yapilan analiz sonuglarina gore
caligmaya katilan ¢ocuklarin problem ¢6zme Ontest ve sontest
beceri puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu, on-test ve
son-test arasindaki korelasyonun ise 0,40’ oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durumda, uygulanan probleme dayali
O0grenme yaklagimina gore hazirlanan okul 6ncesi STEM
etkinliklerinin  gocuklarmn problem ¢dzme becerilerini
arttirdig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuglar ve aragtirmanin
amaclart  dogrultusunda arastirmacilara, Ogretmen ve
ebeveynlere onerilerde bulunulmusgtur.

Anahtar sozciikler: STEM egitimi, probleme dayali
o0grenme, okul dncesi egitim, erken ¢ocukluk egitimi.

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: In this study, the effect of preschool STEM
activities prepared according to the problem-based learning
approach on children's problem-solving skills was examined.
One-group pre-test and post-test experimental design, one of the
quantitative research methods, was used in the study. “Wally
Social Problem Solving Test” and “Demographic Information
Form” were used as data collection tools in the study. The study
in experimental design was completed by performing a total of 16
activities for 8 weeks and 2 days a week. The sample group of the
study consists of 3 teachers and 51 preschool children. SPSS
analysis program was used to analyze the data. Before starting the
analysis, the Kolmogorov-Smirnov normality test was performed
and parametric tests were used because the data showed normal
distribution. As a result of the analysis; It was concluded that the
problem-solving skill scores of preschool children did not show a
statistically significant difference according to the gender
variable, but the average of the problem-solving skill scores of
boys was higher than the average of the total problem-solving
skill scores of girls. Also, according to the analysis results, it was
concluded that there was a significant difference between the
problem-solving pre-test and post-test skill scores of the children
participating in the study, and the correlation between the pre-test
and post-test was 0.40. In this case, it was concluded that
preschool STEM activities prepared according to the applied
problem-based learning approach increased the problem-solving
skills of children. In line with these results and the aims of the
research, suggestions were made to researchers, teachers, and
parents.

Keywords: STEM education, problem-based learning, pre-
school education, early childhood education
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The preschool period is a critical period for the development of one of the 21st-century skills
problem solving [Partnership for 21st Century Learning (P21), 2018]. Pre-school STEM activities
prepared according to the problem-based learning approach applied in this regard will help to solve
problems in children and create awareness in this regard.

In this study, the effects of preschool STEM activities prepared according to the problem-based
learning approach on children's problem-solving skills were examined. For this purpose, answers to the
following questions were sought;

* Do preschool children's problem-solving skill points change depending on their gender?

* Is there a statistically significant difference between the pre-test, post-test problem-solving

skill points of the experimental group children in which preschool STEM activities prepared

according to the problem-based learning approach are applied?

Method

In this study, where the effect of preschool STEM activities prepared according to the problem-
based learning approach on children's problem-solving skills was examined, a single group pretest-
posttest experimental design was used. In such studies, the difference between the first and last state of
the group is examined by applying an independent variable to a randomly selected group (Gay, 1987;
McMillan, 2004).

The population of the study consists of 51 children from four and five years old who were
educated in a randomly selected kindergarten in Adana and the sample group.
STEM activities can be either situation-based or problem-based activities. Problem-based activities can
be real or constructed problems in themselves. This research teacher prepared activity plans based on
real problems. Events are entered with short stories. One of the stories is as follows.

“When it rains a lot, sometimes there are puddles on the ground. You went to the garden to play

games and you also saw that water accumulated in the middle of the garden and you cannot cross.

How do you get across the garden without getting wet and dirty? ”

In the form, the problem is posed with short stories.

Before starting the study on the experimental design, three teachers participated in theory and
practice-based training for STEM applications. The research was carried out in a classroom of four
years old and two classes five years old, in a total of three teachers, eight weeks, and two days a week.
Before starting the experimental practice, the problem-solving pretest scores of the children included in
the study were obtained. At the end of the eight weeks, the study was ended by taking the last points of
problem-solving. The study was conducted with three teachers and 51 children in total.

Conclusion and Discussion

According to the findings obtained in this study, the effect of preschool STEM activities
prepared according to the problem-based learning approach on the problem-solving skills of children
was found.

The first is that the problem-solving skill points of preschool children do not change depending
on the gender of the children. When the problem-solving skill points of preschool children were
examined according to the gender variable, the average of the problem-solving skill points of the boys
did not make a statistically significant difference, although the average of the problem-solving skill
total scores of the girls was higher. When the studies on this subject are analyzed, it is seen that different
results are reached on the effect of gender factor on children's problem-solving skills. In some studies,
it is the result that gender factor is not effective on problem-solving skill (Amabile, 1983; Aydin, 1997;
Ceylan, 2008; Chan et al., 2001; Dilek, 2013; Dunn and Herwing, 1992; Génen, 1993; Lewis and Houtz,
1986; Omeroglu, 1990; Ozyiirek, 2018; Paguio and Hollett, 1991; Pala, 1999; Sungur, 1997; Yalgin,
2020; Yildiz et al., 2003). Among these, Ozyiirek (2018) reached the result of his research that he
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examined problem-solving skills on different variables and that the problem-solving skills were not
significantly affected by the variables of children's gender, school attendance time, father age, and
mother and father education level. In this respect, the result of the research confirms the studies stated
above.

On the other hand, there are studies in the literature that conclude that gender factor is effective
on problem-solving skill (Arslan, 2009; Basun, 2017; Cam and Tiimkaya, 2006; Derin, 2006; Diizakin,
2004; Kapikiran, ivrendi and Adak, 2006; Kaptan and Korkmaz, 2002; Sargin, 2008; Tchernigova,
1995; Walker, Irving, and Berthelsen, 2002; Yaban and Yuken, 2007; Yalgin, 2020). Of these, Yaban
and Yikselen (2007) found that girls were better at problem-solving, and Walker, Irving, and Berthelsen
(2002) found that girls had higher social problem-solving skills than boys.

As you can see; Different results have been obtained in studies in which problem-solving skill
is examined by gender factor (Amabile, 1983; Arslan, 2009; Aydin, 1997; Ceylan, 2008; Chan et al.,
2001; Cam and Tiimkaya, 2006; Derin, 2006; Dilek, 2013; Dunn and Herwing, 1992; Diizakin, 2004;
Gonen, 1993; Kapikiran, ivrendi and Adak, 2006; Kaptan and Korkmaz, 2002; Lewis and Houtz, 1986;
Omeroglu, 1990; Ozyﬁrek, 2018; Paguio and Hollett, 1991; Pala, 1999; Sargin, 2008; Sungur, 1997;
Tchernigova, 1995; Walker, Irving, and Berthelsen, 2002; Yaban and Yiikselen, 2007; Yal¢in, 2020;
Yildiz et al., 2003). In this context, these situations that directly or directly affect children such as
culture, family, family environment, education level, socio-economic level of the family, socio-cultural
level of the family, friends' group and social environment, teachers and school climate, It may have
influenced the achievement of different results in the studies examined by gender factor.

Another important result obtained in this study is that there is a statistically significant
difference between the pre-test, post-test problem-solving skill points of the children in the experimental
group where preschool STEM activities prepared according to the problem-based learning model are
applied. According to the results of the analysis, it was concluded that the problem-solving skill posttest
score average of 51 children included in the study was higher than the problem-solving skill pre-test
score average and that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
children. In this case, it can be concluded that preschool STEM activities applied to increase children's
problem-solving skills. When the literature is examined, Wang (2012) states that STEM education
improves the skills of children to make sense, establish relationships, and create solutions by activating
their existing knowledge when they encounter problems. Similarly, in the study of Rogers and
Porstmore (2004), STEM concluded that by integrating the engineering-based thinking skills that
children will have with other sciences, they help them to provide solutions to the situations and problems
they encounter. In this respect, the research findings support each other with the results of other studies
on the subject. From this point of view, it can be said that presenting indirect or direct problems or
situations around children as an activity to children as an activity helps them develop some skills by
speeding up their participation and thus their learning.

GIRIS

Problem ¢6zme becerisi, igerisinde bulundugumuz yiizyilin en 6nemli becerilerinden biridir.
Cocuklar biiyiidiikge ve olgunlastikg¢a, bilimsel sorgulama, gézlem, 6l¢iim, tahmin, ¢ikarim ve iletisim
becerileri de artar (Platz, 2004; Piaget ve Inhelder, 2000). Bu nedenle ¢ocuklarda problem ¢dzme
becerileri, kii¢iik yaslardan itibaren gelismeye baslar (Uzun, 2019). Cocugun bu becerileri, giinlik
yasantisinda ev veya okul ortaminda, arkadaglik iligkilerinde, oyunlarinda, iletisim ve etkilesiminde
problemleri hangi yontem ve araglarla ¢oziime kavusturduklariyla baglantilidir (Swanson, O'connor ve
Carter, 1991).

Erken yaslardan itibaren problem ¢6zme becerisinin kazanilmasinda yenilik¢i 6grenme
modelleri kullanilmakla birlikte bunlardan en popiileri hi¢ stiphesiz STEM yaklagimidir. Bilim
(Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics)
kelimelerinin Ingilizce bas harflerinin kisaltmasindan meydana gelen STEM kavram ilk olarak Dr.
Judith Ramaley tarafindan 2001°de ortaya atilmistir (Chute, 2009; Gonzalez ve Kuenzi, 2012; Sousa ve
Pilecki, 2013; Soylu, 2016; White, 2014; Yalgin, 2020; Yalgin, 2019). Bu egitim yaklasimu, disiplinler
aras1 egitim anlayisiyla ¢ocuklarm aktif katilimini saglaya bilmektedir. Bu egitim yaklasiminin, sinif
ici/dis1 etkinliklerle ¢ocuklardaki problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli 6grenme
modelleri kullanilmaktadir. Bununla birlikte, ¢cocuklarin 6grenme siirecinde kiigiik gruplarla etkilesim
igerisinde caligsmalarini tesvik eden, Ogrenenlere farkli goriislerden yararlanma firsatt sunan ve

1241



Ogrenilen bilgilerin farkli durumlara transfer edilmesini saglayan (Hendry, Ryan ve Haris, 2003; Massa,
2008; Uden ve Beaumont, 2006; Yalcin & Halil, 2018), ayn1 zamanda yapilandirmaci yaklagimi en iyi
yansitan dgrenme modellerinden probleme dayali 6grenme (PDO) modelidir (Berkel ve Dolmans, 2006;
Duran, Ozdemir ve Kaplan, 2015; Giinhan ve Baser, 2009; Hmelo-Silver, 2004; Ronis, 2001; Savery
ve Duff, 1995). Bu 6grenme modeli, bireylerin igbirlikli 6grenme ortamlariyla kazandiklar1 bilgiler ile
mevcut bilgileri arasinda baglantilar kurmasini saglayarak giinliik yasamda karsilastig1 bir probleme
¢oziim Onerileri gelistirdigi 6grenme modelidir (Beringer, 2007; Newstetter, 2006; Tseng, Chiang ve
Hsu, 2008). Probleme dayali 6grenme ortamlarindan biri olan STEM egitimi, bir problem iizerinde
cocuklara Ozgiirce diisiinmelerine imkan saglayarak, yaratici ¢oziimler gelistirmelerine ve problemi
¢ozmelerine yardimei olacagindan gocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirebilir.

Arastirmanin Problemi

Icinde bulundugumuz yiizyilda is ve egitim hayatinda bireylerde problem ¢ézme becerisi
onemli kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle egitimde biiyiikk dnem verilen problem
¢dzme becerisini gelistirmeyi amagclayan faaliyetler ve programlar gérmek miimkiindiir. PDO ile ilgili
yurt i¢inde ve yurt diginda yapilan arastirmalarda modellerin yani sira, bireyin kendisinden ve
cevresinden kaynakli parametrelerin (Aksan & Sozer, 2007), sosyal problem ¢6zme ve biligsel esneklik
(Stevens, 2009), ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisinin (Eroglu,2001), problem ¢6zme egitiminin
(Dinger,1995), cinsiyetin (Walker, Irving ve Berthelsen, 2002), problem ¢dzme becerisine etkisi
incelenmis, bu baglamda problem ¢dzme becerileri ile ilgili arastirmalarin genel olarak bu beceriyi
etkileyen faktorlerini agiklamak iizere yapilmakta oldugu (Walker, Irving ve Berthelsen, 2002; Terzi,
2003), bu calismalarin farkli beceriler ile iliskilendirildigi problem ¢6zme becerileri ile ilgili sinirh
sayida galismalar yapildigi goriilmiistiir. Ayrica, PDO ile islenen derslerde 6grenci tutumlarinm (Diggs,
1999; (")zgen ve Pesen, 2008), ozyeterlik algilarinin (Cerezo, 2004; Usta, 2013), basarilarinin (Uslu,
2006; Uygun, 2010) ve bilgilerine yonelik kalicilik diizeylerinin arttig1 (Giinhan ve Baser, 2009; Uslu,
2006; Uygun, 2010; Uygun ve Tertemiz, 2014) bulunan deneysel calismalar da yer almaktadir. Bununla
birlikte PDO’e goére planlannms matematik dersine yonelik ortaokul ¢ocuklarinda derse yénelik ilgi,
tutum ve motivasyon arttig1 sonucuna ulasilan nitel desende (Burgaz ve Erdem, 2006; Ersoy, Uysal ve
Bager, 2010) caligmalar da yer almaktadir.

Alanyazinda PDO ve okul éncesi dénem ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda ise Kesicioglu (2015),
¢ocuklarmin kisilerarasi problem ¢dzme becerilerini ve bu beceriye etki eden faktérleri, Ozyiirek,
(2018), problem ¢ozme becerilerinin farkli degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Problem ¢6zme becerilerinin ¢gocuklarin cinsiyeti, okula devam siiresi, baba yasi, anne ve
baba 6grenim diizeyi degiskenlerinden anlamli etkilenmedigi, cocugun yasi, kardes sayisi ve anne yasi
degiskenlerinin ise problem ¢dzme becerileri iizerinde anlaml etkisi oldugu sonucuna ulagilmstir.
Dereli (2008), ¢ocuklar igin sosyal beceri egitim programinin 6 yas ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerine etkisi incelemis, Ozmen (2013), 5-6 yas grubu cocuklarin akran iliskilerinin sosyal problem
¢6zme becerisi bakimindan incelemis, Ozkan (2015) ise annelerin duygu sosyallestirme davranislari ile
5-6 yas ¢ocuklarin benlik algisi ve sosyal problem ¢ézme becerilerini incelemistir. Buna karsilik okul
oncesi donemde problem dayali 6grenme modelini kullanarak yapilan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerine olan etkisini inceleyen bir ¢alismaya yapilan alan yazin taramasinda
rastlanmamustir.

Arastirmanin Onemi

Alanyazi incelendiginde, erken yaslardan itibaren ¢ocuklar, problemleri ¢ézebilmek igin farkli
yollar denediklerinden dogal miihendisler olarak goriiliirler (Brophy ve digerleri, 2008). Buna ragmen,
STEM kavramlarinin ne kadar erken tanitilacagi ve kiglik c¢ocuklarin konuyu ne Olgiide
anlayabilecekleri ve becerileri ne dlgiide gelistirebilecekleri tartismalart oldukga yaygindir (Tippett ve
Milford, 2016; Wood and Hedges, 2016). Ancak alanyazinda, kii¢iikliikten miithendis olan ¢ocuklarin
(Buchter ve digerleri, 2017) biiylidiik¢e ve olgunlastik¢a bu becerilerinin geliscegi (Platz, 2004)
yOniinde aragtirmalar yer almaktadir.

Alan yazinda okul dncesi problem ¢6zme becerileri ile ilgili birgok ¢aligmaya rastlanmaktadir
(Aksan & Sozer, 2007; Alder, 2004; Baran-Bulut, ipek ve Aygiin, 2018; Dinger,1995; Eroglu, 2001;
Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015; Kesicioglu, 2015; Ozden, 1998; Ozyiirek, 2018; Parnes, 1981;
Stevens, 2009; Terzi, 2003; Walker, Irving ve Berthelsen, 2002; Yalgin, 2020; Yal¢in, 2019). Bu
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caligmalar incelendiginde Yal¢in (2020), tasarim odakli STEM egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin, Kesicioglu (2015), ¢ocuklarin kisilerarasi
problem ¢dzme becerilerini ve bu beceriye etki eden faktorlerini, Ozyiirek (2018), problem ¢dzme
becerilerinin, ¢ocuklarin cinsiyeti, okula devam siiresi, baba yasi, anne ve baba 6grenim diizeyi gibi
farkli degiskenlere gore degisiklik gosterip gostermedigini, Dereli (2008), cocuklar icin sosyal beceri
egitim programimin 6 yas ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerine etkisini, Ozmen (2013), 5-6
yas grubu ¢ocuklarin akran iliskileri ile sosyal problem ¢dzme becerisi arasindaki iliskiyi, Ozkan (2015)
ise annelerin duygu sosyallestirme davranislari ile 5-6 yas ¢ocuklarin benlik algisi ve sosyal problem
¢ozme becerilerini ele aldigi goriilmiistiir. Buna ragmen, probleme dayali 6grenme yaklagimina gore
hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin gocuklarin problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini
inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Calismanin bu acidan alan yazina katki saglayacagi, onemli
bir boslugu dolduracag diistiniilmektedir.

21. ylizy1l becerilerinden biri olan problem ¢dzme [Partnership for 21st Century Leaarning
(P21), 2018] becerilerinin gelistirilmesi i¢in okul 6ncesi donem kritik donemdir. Bu agidan probleme
dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin ¢ocuklarda problem
¢ozmeye yardimci olacagi ve bu konuda farkindalik yaratacagi diisiiniildiigiinden bu calismanin
cocuklar agisindan da 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

Amag
Bu arastirmada, probleme dayali 6grenme yaklagimina gore hazirlanan okul éncesi STEM
etkinliklerinin g¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir;
e Okul oOncesi cocuklarimin problem ¢ozme beceri puanlari, cinsiyetlerine bagli olarak
degismekte midir?
e Probleme dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin On-test, son-test problem ¢dzme beceri puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Probleme dayali 6grenme yaklagimina gore hazirlanan okul oncesi STEM etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden tek gruplu ontest-sontest deneysel desen kullanilmigtir. Bu tiir calismalarda gelisigiizel
secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanarak grubun ilk ve son durumu arasindaki fark
incelenmektedir (Gay, 1987; McMillan, 2004). Arastirma kapsaminda, Kilis 7 Aralik Universitesi Etik
Kurulu tarafindan 10.07.2020 tarihli ve 2020/18 sayili karariyla etik kurul izni alinmig ve arastirma etik
ilkeler goz Oniine alinarak yiritiilmiistiir.

Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini Adana ili, 6rneklem grubunu ise rastgele se¢ilmis bir anaokulunda egitim
goren dort ve bes yasindaki 51 ¢ocuk olusturmaktadir.

Tablo 1.

Katihmcilara ait demografik bilgiler
Demografik bilgiler n %
Cocuklarin yasi g izz ;2 22:?3
Cocuklarin cinsiyeti f %
Kiz 17 33,3
Erkek 34 66,3

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya dahil olan ¢cocuklarin 24’{iniin dort (4) yas, 27’sinin ise bes
(5) yasinda oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan g¢ocuklarin, % 33,3 ’linii kiz g¢ocuklar
olustururken, % 66,6’sin1 erkek ¢ocuklari olusturmustur. Ayrica ¢alismada 6n testler yapilirken ¢ocuk
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sayist 56 iken son testler yapildiginda ¢ocuk sayis1 51°e diismiistiir. Calismadan ayrilan bes ¢ocuktan
dordii ailesinin tayin durumu nedeniyle okuldan ayrilirken bir ¢ocuk ise okul degisikligi nedeniyle
okuldan ayrilmigtir. Son durumda katilime1 sayist 51 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Probleme dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin
cocuklarin problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alismada, “demografik bilgi
formu” ile katilimcilara ait demografik bilgiler toplanmistir. Ayrica okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
problem ¢6zme becerilerinin belirlenmesi i¢in “Wally Sosyal Problem Cézme Testi” kullanilmustir.
Asagida demografik bilgi formu ve Wally sosyal problem ¢6zme testi’ne ait bilgiler verilmistir.

Demografik Bilgi Formu

Aragstirmaya katilan ¢ocuklara (yas ve cinsiyet) ait demografik bilgilerin yer aldigi bilgi formu
aragtirmacilar tarafindan hazirlamistir. Arastirmanin basinda sinif 6gretmenleri aracilifiyla demografik
bilgiler siniflardan toplanmuistir.

Wally Sosyal Problem Cozme Testi

Spivak-Shure’ un (1985) Preschool Problem-Solving Test ile Rubin-Krasnor’ un (1986) Child
Social Problem-Solving Test’inin Carolyn Webster Stratton tarafindan birlestirilmesi sonucunda ortaya
cikan Wally Sosyal Problem Coézme Testi (Wally Social Problem Solving Test) “The Incredible Years”
projesi siiresince olusturulmustur. Kiz ve erkek ¢ocuklari igin ayri resim kartlar1 kullanilan testte,
cocuklara 15 farkli duruma dayanan sosyal problem resimleri gosterilir. Ardindan “béyle bir durumda
sen olsan ne yapardin” sorusu sorulur. Cocugun verdigi cevaplar prososyal ve prososyal olmayan
davranis olarak degerlendirilir. Her prososyal davranis i¢in 1 puan, prososyal olmayan davranis i¢in ise
0 puan verilir. Testin Tirk¢e uyarlamasi ilk olarak Dereli (2008) tarafindan alt1 yas ¢ocuklari igin
yapilmis ve giivenirlik katsayisi .81 olarak belirlenmistir. Yilmaz (2012) tarafindan yapilan uyarlama
caligmasinda ise 6l¢ek 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in uyarlanmis ve KR- 20 giivenirlik katsayist .79 olarak
gecerli ve gilivenilir olarak bulunmustur. Testin ii¢c-bes yas i¢in uyarlama calismasi ise Kayili ve Ari
(2015) tarafindan yapilmis ve ii¢ yas ¢ocuklari i¢in giivenirlik katsayisi .72 (n=50), dort yas ¢ocuklari
icin .79 (n=145), bes yas ¢ocuklari i¢in .81 (n=504) olarak hesaplanmistir.

Probleme Dayalh STEM Etkinlikleri ve Verilerin Toplanmasi

STEM etkinlikleri, duruma gore ya da probleme dayali etkinlikler olabilir. Probleme dayali
etkinlikler kendi igerisinde gergek veya kurgulanmis problemler olabilir (Yalcin, 2019). Bu arastirmada
ogretmenler gergek problemlerden yola ¢ikarak etkinlik planlart hazirlamig ve kisa hikayelerle giris
yaparak etkinlikler baslatilmistir. Ornegin;

“Yagmur ¢ok yaginca bazen yerde su birikintileri olabiliyor. Oyun oynamak igin bahgeye ¢iktiniz

ve bir de baktiniz ki bahcenin ortasinda su birikmis ve karsiya gecemiyorsunuz. Uzerinizi

islatmadan ve kirletmeden bahgenin karst tarafina nasil gegersiniz?

seklinde kisa hikayelerle problem ortaya konulmustur.

Deneysel desende yapilan galigmaya baglamadan once {i¢ 6gretmen STEM uygulamalarina
yonelik teori ve pratige dayali egitime katilmislardir. Egitim alan 6gretmenler, uygulayacagi etkinlikleri
aragtirmacilar rehberliginde hazirlamislardir. Probleme dayali STEM etkinliklerini arastirmaya katilan
ogretmenler uygulamistir. Aragtirma, smnifdort yas grubu ¢ocuklarin bulundugu bir sinif ve bes yas
cocuklarmin bulundugu iki sinif olmak iizere toplamda ii¢ 6gretmenin sinifinda sekiz hafta ve haftada
iki giin olacak sekilde yiiriitilmistiir. Deneysel uygulamaya bagmaldan dnce ¢alismaya dahil gocuklarin
problem ¢6zme 0n test puanlart alinmistir. Sekiz haftanin sonunda problem ¢6zme son puanlari alinarak
¢aligsma sonlandirilmistir. Calisma toplamda li¢ 6gretmen ve 51 ¢ocukla yiiriitiilmiistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veri gruplarinin analiz edilebilmesi i¢in normallik testleri uygulanmistir. Katilimci
sayilarinin 50°den az oldugu arastirmalarda normallik testi i¢in Shapiro-wilks testi kullanilarak
normallik testine bakilirken, 50’den biiyiik olan katilimci sayilarinda ise Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanir (Biiyiikoztiirk, 2014).
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Tablo 2.
Problem Cozme Beceri Puanlart Dagiliminin Normalligini Denetlemek Amact ile Yapilan Kolmogorov-
Smirnov Testi Sonuclari

Degerler Problem C6zme Beceri Puani
N 51
X 9,9
N 1P trel
ormal Parametreler ss 278
Kolmogorov-Smirnov Z 0,60
P 0,56

Bu calismada katilimer sayisi 51 oldugundan Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve p (,60)
degerinin ,05’ten biiyiik oldugu goriildiigiinden parametrik testler kullanilmigtir

BULGULAR
Caligmanin bu boliimiinde, arastirma sorulari baglaminda ¢aligmanin bulgulari yer almaktadir.
Bu dogrultuda Tablo 3’te okul 6ncesi ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore problem ¢ézme becerisinin
farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 3.
Problem ¢ézme beceri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
tizere yapilan bagimsiz grup t testi sonug¢lari

Cinsiyet N X s sd t p
Kiz 17 2335 3.29
Erkek 34 27.32 2.45 49 1,43 p>0,05

Okul 6ncesi ¢gocuklarin problem ¢dzme beceri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
acidan anlamli bir fark gostermemektedir, t (51): 1,43, p>. 0,05. erkek ¢cocuklarin problem ¢6zme beceri

puanlarmin ortalamasi ( X: 27,32), kiz ¢ocuklarinin problem ¢6zme beceri toplam puanlarinin

ortalamasindan ( X: 23,35) yiiksek olmasina ragmen istatistiksel acidan anlamli bir fark
olusturmamustir.

Tablo 4.
Problem ¢ozme becerisi deney grubu ontest-sontest puanlart arasinda farkhihk olup olmadigim
belirlemek iizere yapilan iligkili grup t testi sonuglar

U Testi
Puan Gruplar N X SS Sh.
" * t Sd p
Ontest 51 5,9 2,50 35
Sontest 51 9.9 2,78 39 -9,760 50 ,000

Analiz sonuglarina gore arastirmaya dahil olan 51 ¢ocugun problem ¢ézme becerisi son-test
puan ortalamasinm ( X: 9,9), problem ¢6zme becerisi dn-test puan ortalamasindan ( X: 5,9), yiiksek
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin dn-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (t(50)= -
9,760; ; p<0,01). On-test ve son-test arasidaki korelasyon ise 0,40’tir. Bu durumda 6n-test ve son-test
arasinda orta diizeyde bir iliskinin oldugunu ve uygulanan okul éncesi STEM etkinliklerinin cocuklarin
problem ¢dzme becerilerini arttirdigi soylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Probleme dayali 6grenme yaklasimina gore hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin
¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisinin incelendigi bu ¢alismada elde edilen bulgulara
gore iki sonug bulunmustur.

Bunlardan ilki, okul 6ncesi gocuklarinin problem ¢dzme beceri puanlarinin, c¢ocuklarin
cinsiyetlerine bagli olarak degismedigi sonucudur. Okul oncesi ¢ocuklarin problem ¢ézme beceri
puanlar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde erkek ¢ocuklarin problem ¢ézme beceri puanlarinin
ortalamasi, kiz ¢gocuklarinin problem ¢6zme beceri toplam puanlarinin ortalamasindan yiiksek olmasina
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ragmen istatistiksel acidan anlamli bir fark olusturmamistir. Bu konuda yapilan calismalar
incelendiginde, cinsiyet faktoriiniin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri iizerinde etkisi konusunda
farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Yapilan bazi ¢aligmalarda cinsiyet faktoriiniin problem ¢6zme
becerisi lizerinde etkili olmadigi sonucudur (Amabile, 1983; Aydin, 1997; Ceylan, 2008; Chan ve
digerleri, 2001; Dilek, 2013; Dunn ve Herwing, 1992; Génen, 1993; Lewis ve Houtz, 1986; Omeroglu,
1990; Ozyiirek, 2018; Paguio ve Hollett, 1991; Pala, 1999; Sungur, 1997; Yildiz ve digerleri, 2003).
Bunlardan, Ozyiirek (2018), problem ¢dzme becerilerini farkli degiskenlere gore inceledigi
arastirmasinda, problem ¢6zme becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyeti, okula devam siiresi, baba yasi, anne
ve baba 6grenim diizeyi degiskenlerinden anlamli etkilenmedigi sonucuna ulagmistir. Bu agidan
arastirmanin sonucu yukarida ifade edilen galigmalar1 destekler niteliktedir.

Diger taraftan alanyazinda, cinsiyet faktoriiniin problem ¢6zme becerisi iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasan ¢aligmalarda yer almaktadir (Arslan, 2009; Basun, 2017; Cam ve Tiimkaya, 2006;
Derin, 2006; Diizakin, 2004; Kapikiran, ivrendi ve Adak, 2006; Kaptan ve Korkmaz, 2002; Sargin,
2008; Tchernigova, 1995; Walker, Irving ve Berthelsen, 2002; Yaban ve Yiikselen, 2007). Bunlardan,
Yaban ve Yiikselen (2007) kiz ¢ocuklarinin problem ¢dzmede daha iyi oldugunu, Walker, Irving ve
Berthelsen (2002), kiz ¢cocuklarinin sosyal problem ¢dzme becerisinin erkek ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugunu bulmustur.

Gortildiigii gibi; problem ¢dzme becerisinin cinsiyet faktoriine gore incelendigi calismalarda
farkli sonuglar elde edilmistir (Amabile, 1983; Arslan, 2009; Aydin, 1997; Ceylan, 2008; Chan ve
digerleri, 2001; Cam ve Tiimkaya, 2006; Derin, 2006; Dilek, 2013; Dunn ve Herwing, 1992; Diizakin,
2004; Gonen, 1993; Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006; Kaptan ve Korkmaz, 2002; Lewis ve Houtz,
1986; Omeroglu, 1990; Ozyﬁrek, 2018; Paguio ve Hollett, 1991; Pala, 1999; Sargin, 2008; Sungur,
1997; Tchernigova, 1995; Walker,Irving ve Berthelsen, 2002; Yaban ve Yiikselen, 2007; Yildiz ve
digerleri, 2003). Bu baglamda cocugun icerisinde yetistigi kiiltiir, aile, aile ortami, egitim durumu,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ailenin sosyo-kiiltiirel diizeyi, ¢ocuklarin arkadas grubu ve sosyal
ortam, 6gretmenler ve okul iklimi gibi ¢ocuklar dolayl olarak veya dogrudan etkileyen bu durumlar
problem ¢dzme becerisinin cinsiyet faktdriine gore incelendigi caligmalarda farkli sonuglar elde
edilmesine etki yapmis olabilir.

Bu c¢alismada elde edilen diger dnemli sonug¢ ise probleme dayali 6grenme modeline gore
hazirlanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin uygulandigi deney grubu g¢ocuklarin On-test, son-test
problem ¢ozme beceri puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin
bulunmasidir. Analiz sonuglarina gore aragtirmaya dahil olan 51 ¢ocugun problem ¢6zme becerisi son-
test puan ortalamasinin, problem ¢6zme becerisi On-test puan ortalamasindan, yiiksek oldugu ve
cocuklarin On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durumda, uygulanan okul 6ncesi STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini arttirdig
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde Yalgin (2020) calismasinda, deney grubu yaraticilik ve problem
¢dzme puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artisin oldugu ve bu artisin kalict oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica aragtirma kapsamunda nitel verilerin analizi sonucunda, uygulanan STEM
egitiminin ¢ocuklardaki yaraticilik, problem ¢6zme iletisim ve etkilesim becerilerini arttirdigi, akran
ogrenmesine katki sagladigi, ¢ocuklarin 6zgiiven ve farkindaliklarim arttirdigi, STEM etkinliklerinin
cocuklara sorumluluk bilinci kazandirdigi sonuglarina ulagilmistir. Bunlara ek olarak STEM
etkinliklerinin, ¢gocuklar1 problem ¢6zmeye ve fikir iiretmeye tesvik ettigi, cocuklarin okulda kazandig
becerileri okul digina yansitmalarina yardimer oldugu, cocuklar1 grup olmaya ve yardimlagsmaya tesvik
ettigi, cocuklardaki empati becerisini gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir. Wang (2012) da
calismasinda, STEM egitiminin ¢ocuklarin problemle karsilastiklarinda mevcut bilgilerini aktif hale
getirerek, anlamlandirma iliski kurma ve ¢6ziim yollar iiretme becerilerini gelistirdigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Rogers ve Porstmore (2004)’un ¢alismasinda ise STEM, ¢ocuklarin sahip
olacagi miihendislik tabanli diisiinme becerilerini diger bilimlerle biitiinlestirerek, karsilastiklart durum
ve problemlere ¢oziim Onerileri {iretmelerini saglamalarina yardimci oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
acidan aragtirmanin sonuglari konuyla ilgili yapilan diger ¢calismalardaki sonuglarla birbirini destekler
niteliktedir. Buradan yola ¢ikarak ¢ocuk odakli ve ¢cocuklarin ¢evresinde yer alan dolayl veya dogrudan
problem veya durumlarin etkinlik olarak ¢ocuklara sunulmasinin onlarin katilimlarimi ve dolayisiyla
ogrenmelerini hizlandirarak sosyal, duygusal ve 6zellikle de biligsel alanlarini gelistirmelerine yardimet
oldugu sdylenebilir.
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ONERILER

Calisma bulgularindan yola ¢ikarak, probleme dayali 6grenme yaklagimina gore hazirlanan
okul dncesi STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢bzme becerileri {izerinde cinsiyetin anlamli
olmadig1 buna bagli olarak yapilan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarda problem ¢b6zme becerilerini
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda arastirmacilar problem ¢6zme ve STEM ile ilgili nitel
desende tasarladiklar arastirmalar veya hem nicel hem de nitel desende kurguladiklari karma desende
caligmalar yaparak daha derinlemesine sonuclar elde ederek literatiire kazandirabilirler. Ayrica, 21. yy
becerileri igerisinde yer alan ve evrensel okuryazarlik agisindan ¢ok onemli olan problem ¢6zme
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in ev veya okul ortaminda farkli STEM etkinlikleri ile ¢ocuklarin bu
becerileri gelistirilebilir.
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